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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso tem como objetivo, investigar sobre a
representacdo do Negro nos livros didaticos no tocante a constituicdo da
sociedade brasileira, com base na implementacdo da Lei 10.639/03. De
acordo com o objetivo, se pergunta: quais sd@o os elementos norteadores da
cultura negra que estdo presentes nos manuais didaticos de Histdria no
Ensino Fundamental? Pensando no Ensino da Historia, como o Livro
Didatico possibilita a compreenséo dos sujeitos sobre a realidade historica e
cultural do Negro no Brasil? A pesquisa serd de cunho qualitativo e
quantitativo, embasada nos referenciais do Materialismo Historico
Dialético, como eixo central da producdo e utilizara algumas Colecdes
Didaticas para o levantamento das fontes priméarias. Tem-se como hipdtese
que a proposicdo da Lei, no tocante a utilizacdo do conceito Afro-brasileiro,
ainda perpetua discursos ideoldgicos sobre o lugar do Negro na sociedade
brasileira, o0 que reverbera a desigualdade racial e social no Brasil. Espera-se
como esta pesquisa contribuir com a andlise critica sobre: a Histdria do
Negro no Brasil; seus desdobramentos ideoldgicos no tocante a formacao da
populacdo negra; a proposta emancipadora das relagbes étnico-raciais no
pais; a concepcdo ideoldgica da educacdo do negro proposta nos livros
didaticos de Historia.

Palavras- chaves: Ensino de Historia; Livro-Didatico; Politicas Publicas;
RelagBes Etnico-raciais.

ABSTRACT

The main goal of this work is to investigate about the black’s
representantion at the textbooks, regarding constitution of the brazilian
society, based on implementation of Law 10.639/03. There is a question:
which are the guiding elements of black culture that are present in the
history’s textbooks in elementary school? Thinking about the teaching of
History, how the textbooks furthers the understanding of the subjects on the
history and culture of the Black in Brazil? This research is going to be
qualitative and quantitative nature, based on the references of historical
materialism dialectic, as the mainly concept of production of this
monograph and had used some Collections Teaching to survey the primary
sources. The hypothesis: the proposition of Law, concerning the use of
Afro-Brazilian concept, still perpetuates ideological discourses about the
place of the Black in Brazilian society, which reverberates racial and social
inequality in Brazil. Through this research expects to contribute with: the
History of Black people in Brazil; their ideological developments regarding
the formation of the black population; emancipatory proposal of racial-
ethnic relations in the country, the ideological conception of education
proposed in the black history textbooks.

Key-words: Teaching history; Textbooks; Public Policy; Ethnic and racial
relations.



SUMARIO

INTRODUGAO........coooeieieeteeeeeeeee e ee st s et 6
PARTE 1: ANALISE HISTORICA DOS LIVROS DIDATICOS E SUA
CONFIGURACAO SOBRE A CULTURA AFRICANA NO BRASIL. .......cccccoeenee 10
1 Contextualizagéo historica do Livro DIGAtICO .........ccoerveiiriiieiiineciceseeee e 10
2 A producgdo dos Manuais Didaticos N0 Brasil ..o 12
3 Analise historica da formacéo cultural do Negro no Brasil............c.cccovvevviiennnen. 16
4 A praxis pedagogica do Ensino de Historia e sua articulagdo com o Manual
DT LA ot F SRS 26
4.1 Periodo IMPErial.......cc.ocviiiei e 27
4.2 Periodo RepuBIICANOD ........cvcviiii e 28
4.3 Reforma dos anos de 1980 .........cccuuviiriiiieieie e 29
4.4 Reforma dos anos de 1990 .........ccviiiiriiienienie e 30
PARTE 2: A REPRESENTAC}AO DOS NEGROS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA. .ottt r et b et e be st e e s e e 33
1 O que os dados revelam: Mapeamento sobre o lugar do Negro e da Educacao
ATFICANA NA HISTOTTA. ...o.viiviiiiiiicieie et nreas 33
1.1 Colecdo Nova Historia CritiCa .........ccuevueiieieeie e 33
1.2 Colec@o A Escrita da HiStOra ..........cccvevueiieiicie e 35
1.3 Colecao EStudos da HiStOrIa .........cccvveieiieiecie e 38
1.4 Colecao Projeto Arariba...........coeiiiiiii e 40
2 Aspectos quantitativos; qual a freqUENCIA. .........ccccuevieiicic i 41
3 Aspectos qualitativos; qual a fundamentacdo ideoldgica. ..........ccccceeveveeieccieinnnen. 43
4 Analise critica sobre os aspectos estruturais do Livro Didatico. ...........cccccccoveenenee. 45
5 Relacdo entre a proposta do manual e a lei 10.639/03...........c.cccevviieieeieciiesieens 49
PARTE 3 A POSSIBILIDADE DO CONTRADISCURSO A ANALISE DOS LIVROS
DIDATICOS ACERCA DAS RELACOES AFRO-BRASILEIRAS..........c.ccoeviiene, 52
CONCLUSAD. ..ottt 59
FONTE BIBLIOGRAFICA ..ottt 61
BIBLIOGRAFIA ...ttt sttt sttt st ne bt 62
ANEXO e e et e aae e e nraeeenes 68
L ANEXO Lottt r e nes 68

A AN 4 L) (o 1T 69



I AN 1) (o T TR 70

A ANEXO 4 ... e e nreean 71
O AANEXO 5.ttt nes 72
B AANEXO B ...ttt bbb e bt nhb e be e be e b naeeenee 73
T AANEXO 7 e nes 74
B UANEXO 8.t bt na bbb ne e nee e 75

O ANEXO O .t e e e e e e e e e aar i —————— 76



INTRODUCAO

O Brasil se destaca segundo Gomes (2011, p. 111) “como uma das maiores
sociedades multirraciais do mundo e abriga um contingente significativo de
afrodescendentes, devido a didspora africana, intensificada no periodo colonial
brasileiro, pela grande demanda por trabalho compulsério. De acordo com 0s censos, 0
Brasil reflete as divisGes da sociedade através da autoclassificacdo de pertencimento de
cor dos cidadéos: 53,7% se autodenominam brancos; 6,2% se consideram pretos; 38,4%
pardos; assim como, 0,4% amarelos e 0,4% indigenas, em um contingente de 170
milhGes de habitantes na qual a maioria € afrodescendente”. Este ordenamento
etnicorracial assume Vvérias significacGes, advindas dos sistemas: econémico, politico e
social da realidade brasileira. O movimento Negro Unificado (MNU) mediante esta
gritante desigualdade passou a atuar efetivamente por meio de movimentos sociais,
sobretudo os de carater identitario a fim de problematizar a condi¢do do negro no Brasil;
assim como reivindicar novas atuagfes politicas com intuito de superar o racismo e a
desigualdade social (PEREIRA, 2011). Outro ponto relevante que Henriques (2002)
debate é a relacdo entre escolaridade e raca, na qual:

A distribuicdo dos niveis de escolaridade, de acordo com a cor dos
brasileiros, demonstra, inicialmente que, no campo da educacdo nédo
existem diferencas significativas entre “pardos” e “pretos” que
justifiguem o ftratamento analitico desagregado nessas duas
classificagdes (...) o universo do conjunto total da populagdo negra
representa, na dimensdo educacional, de forma adequada, o0s

respectivos universos particulares das populagbes parda e preta
(HENRIQUES, 2002, p. 35).

Ainda segundo Gomes (2011), é neste cenario que 0s negros brasileiros
constroem sua identidade, dentre a ideia de pertencimento a um contexto adverso a sua
formag&o cultural primeira; a Africa negra. Portanto, o que se pretende evidenciar nesta
pesquisa sdo 0s elementos norteadores da cultura negra nos Livros Didaticos de
Historia, com base na implementagdo da Lei 10.639/03, que se insere nos esforcos do
Movimento Negro brasileiro e dos movimentos sociais em garantir a igualdade de
direitos dos negros mediante em um cenario de desigualdade social e racial.

O Movimento Negro sempre lutou pela superacdo do racismo ao longo da
historia do Brasil e atraves da Educacdo, encontrou seu principal meio de questionar 0s

valores propagados na sociedade brasileira, acerca da sua condi¢do historica. Nesse



ponto, o que revelam os livros Didaticos sobre o lugar do Negro? De que maneira 0
discurso do Livro induz a construcdo de uma sociedade mais igualitaria?

A lei 10.639/03, que torna obrigatdria no curriculo oficial o ensino da Histdria
e Cultura Afro-brasileira, foi um passo importante para o inicio do processo de
desconstrucdo dos esteredtipos e discriminagdes presentes em imagens e textos dos
livros didaticos, contribuindo, assim, para 0 combate ao racismo no espago escolar e na
sociedade brasileira.

No entanto o que se presencia ainda na realidade escolar brasileira ndo atinge,
por completo, as intencionalidades da lei. O desencadeamento deste processo de
respeito a diversidade etnicorracial ndo significa seu completo enraizamento nas
praticas escolares (CAETANO; NASCIMENTO, 2011). A proposicdo da Lei
10.639/03, voltada para a valorizacdo da identidade, da memdria e da cultura negra,
entra em confronto com o imaginario racial presente na estrutura e no funcionamento da
educacdo brasileira, tais como o mito da democracia racial, o racismo ambiguo, a
ideologia do branqueamento e a naturalizacdo das desigualdades raciais (GOMES,
2011).

Apesar dos avangos como a Lei N° 10.639/03 e o Parecer CNE/CP
03/04, ainda apresentam a limitacdo da histdria do povo negro
associado a escravidao, humilhacdo e sofrimento. E quando avanca,
no que diz respeito a resisténcia negra, demonstra um processo de
dominacdo do qual os negros ndo foram capazes de romper,
justificando as desigualdades e discriminagdes sofridas pelo povo
negro até os dias atuais. Ao abordar as contribui¢des historicas, sociais
e culturais desse povo, trata-a de forma folcldrica e estereotipada
(SANTOS, 2013, p. 8).

Neste viés, as conquistas educacionais necessitam ser compreendidas dentro de
um contexto histérico, social e politico a fim de legitimar as lutas sociais e politicas
empreendidas pelo Movimento Negro e os movimentos sociais, em busca de uma
democracia que assuma o direito a diversidade como parte constitutiva dos direitos
sociais e assim equacione de forma mais sistematica a diversidade etnicorracial.

Qualquer analise das politicas educacionais no pais pode negligenciar
0s marcos histdricos, politicos, econémicos e a relacdo com o Estado e
a sociedade civil nos quais estas se inserem. No caso da diversidade
etnicorracial é importante entender que 0s avangos que a mesma tem
vivenciado no campo da politica educacional e na construcdo da
igualdade e da equidade mantém uma relacdo direta com as lutas
politicas da populacdo negra em prol da educacdo ao longo dos
séculos (GOMES, 2011, p. 119-120).



Assim sendo é relevante uma contextualizagdo historica com intuito de se
entender o problema da formacéo cultural do negro no Brasil, para se compreender o
fendmeno da desigualdade social e racial na Historia do Brasil. A sociedade brasileira é
estigmatizada pela sobreposicdo de culturas, que se reproduz, de forma ressignificada,
até os dias de hoje, o que legitima as desigualdades no cenério brasileiro.

Ao se discutir sobre a cultura negra ndo podemos nos esquecer de
denunciar a lamentavel existéncia do racismo entre nos. A auséncia
dessa discussdo nas pesquisas educacionais que se propdem a
investigar as relacGes raciais e a formacao cultural negra na educacao
brasileira pode nos conduzir a um debate despolitizado sobre o tema
[...] Perceber as légicas por meio das quais 0S negros e negras
expressam seus sentimentos e atribuem sentido ao mundo, destacar
aspectos pouco explorados da cultura negra, resgatar a historia da
Africa e da sua cultura e as semelhancas existentes entre continente e

a sociedade brasileira é também uma tarefa necesséria para o campo
da pesquisa educacional (GOMES, 2003, p. 84).

Os livros didaticos, em meio ao seu proposito de criacdo e de producéo,
representam para a educagdo brasileira: as condi¢cbes materiais para 0 ensino e
aprendizagem nas escolas; as ideologias dominantes e o patriarcalismo; portanto, se
caracterizam como ideoldgicos porque se referem a cultura afrodescendente de uma
maneira superficial e simpldria, fato que acarreta uma ma assimilacéo, por parte de um
estudante negro, de sua dimensdo historica. De acordo com Santos (2010), o livro
didatico traz marcas de uma histéria Unica, fundada no arquétipo padrdo (branco,
heterossexual, cristdo, europeu), no qual todos 0s outros sdo comportamentos desviantes

desse padrdo estabelecido.

Esta foi uma breve explanacdo das matrizes que norteardo a producédo dessa
pesquisa. A monografia serd constituida em trés partes, com intuito de investigar a
representacdo do Negro na constituicdo da sociedade brasileira, a partir do contexto
historico, social e cultural do Livro Didatico de Histéria. A pesquisa sera de cunho
qualitativo e quantitativo, embasada nos referenciais do Materialismo Histérico

Dialético como eixo central da producéo.

Na concepcao da critica materialista, de constituicdo dos sistemas de producéo,
entende-se qual foi o projeto de construgdo do modo de producdo escravista no Brasil,
assim como a formacdo das relagOes sociais no Brasil. Desse modo, a pesquisa foi
realizada sobre 0s seguintes requisitos: levantamento bibliografico; levantamento das

fontes primarias, os manuais didaticos de Historia do Ensino Fundamental e do Ensino



Médio no que se refere a representacdo do Negro ao longo da Historia do Brasil; leitura
e producdo textual acerca do material pesquisado e levantamento quantitativo das
caracteristicas desta representacdo. Serdo pesquisados também teses e dissertagdes

relacionadas ao tema que auxiliem na analise acerca da producéo da pesquisa.

Na primeira parte do trabalho sera apresentada uma contextualizacdo historica a
fim de refletir sobre o problema da formacéo cultural do Negro no Brasil. Em um
segundo momento havera uma caracterizagdo de como a representacdo do Negro se da
na praxis educacional, em consondncia com a condicdo do negro na Escola e a

reproducéo de sua cultura nos Livros Didaticos.

A segunda parte consistird no levantamento dos dados elencados ap6s a analise
das Colecdes Didaticas escolhidas, seguida de uma critica a estes dados, no tocante a
obrigatoriedade da Lei 10.639/03.

A terceira parte contera a sistematizacdo da critica sobre a concretizacdo da Lei
10.639/03 no processo de reproducdo, perpetuacdo e ressignificacdo dos valores
pautados na questdo racial.

Com intuito de evidenciar que os Livros Didaticos ndo abarcam a
representatividade do Negro de forma contextualizada, historicamente e socialmente, a
conclusdo do trabalho pretende apontar a permanéncia de discursos ideoldgicos nos

Livros, ao demonstrar o lugar do Negro na formacdo da sociedade brasileira.
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PARTE 1:
ANALISE HISTORICA DOS LIVROS DIDATICOS E SUA CONFIGURACAO
SOBRE A CULTURA AFRICANA NO BRASIL.

Nesse capitulo, a discussdo girard em torno da analise do livro didatico e sua
relagdo com a problemética da cultura africana e afrodescendente, construida a partir da
matriz colonial brasileira. Da colonizacdo até os dias atuais, a condicdo identitaria do
Negro esta associada a cultura escrava; questao que marca o problema da representacao
e da formacdo da consciéncia negra, social e histérica. Partindo do pressuposto que a
edificacdo da identidade humana se da pelas relagBes sociais, na realidade brasileira a
tarefa de sua construcdo é bem complexa, pois existe uma articulacdo entre classe,
género e raca, fortemente marcados pelo estigma escravocrata erigido das relacfes de
trabalho constituidas no Brasil. (GUIMARAES, 1999).

A sobrevivéncia da cultura escravista, em detrimento da cultura afrodescendente,
se deu e da pela perda da identidade historica do negro. Essa perda da identidade esta
associada a exploragdo do trabalho na medida em que houve, entdo, a humanizacédo da
coisa produzida em detrimento da desumanizacdo do homem (PARO, 2003). Pela tese
exposta é que se pergunta: quais sdo os elementos norteadores da cultura negra, que
estdo presentes nos manuais didaticos de Histdria dos Ensinos Fundamental e Médio,
que possibilitam a compreensdo dos sujeitos sobre a realidade histérica e cultural do
Negro no Brasil?

O objetivo, nesse sentido, serd o de refletir sobre a condi¢cdo do Negro no Brasil
uma vez que o recorte dessa andlise serd o livro didatico no que tange os seus
fundamentos na difusdo da cultura negra. O capitulo ficou, entdo, subdividido da
seguinte maneira: primeiramente, sera apresentado o contexto histérico do Livro
Didético no Brasil; segundo a anélise da formacédo da cultura afrodescendente; e terceiro
a préxis pedagdgica do Ensino de Historia e sua articulagdo com o Manual Didatico.

1  Contextualizacdo historica do Livro Didatico

O livro didéatico ¢ fator determinante na organizagdo metodoldgica do ensino e
aprendizagem nas escolas. Esses, por sua vez, também refletem as ideologias
dominantes e o patriarcalismo, ao referir e designar a cultura afrodescendente de
maneira superficial e simpldria; fato que acarreta a uma mé assimilacdo, por parte de
um estudante negro, de sua dimensdo historia. Este processo de assimilacdo de

dimensGes historicas ocorre principalmente na disciplina de Historia, pois ela aborda a
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relacdo de fatos historicos empreendidos por atores sociais, e respalda assim a educacao

das relac@es étnicorraciais.

Compreendemos que o Livro Didatico é um dos elementos centrais do
trabalho docente, como também, algumas vezes o Unico meio de acesso ao
conhecimento e mediacdo entre ensino e aprendizagem, por parte dos
educandos e dos decentes, que neles buscam apoio e consolidacdo do
conhecimento transmitido em salas de aula (SANTOS, 2010, p. 07).

Gérard e Roegiers (1998, p. 19 apud FRISON et al, 2009, p. 02) definem o
livro didatico como “um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se
inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de lhe melhorar a eficcia [da
relagdo de ensino aprendizagem]”. Para Rojo & Batista (2004) * o livro foi concebido
enguanto material impresso, tanto no suporte de livro como em outros, produzidos para
0 ensino-aprendizagem abrangendo até a educacédo de nivel médio, além das matérias de
cursos livres de ensino de linguas estrangeiras modernas. Assim, sua utilizacdo assume
importancia diferenciada de acordo com as condigdes e situacbes em que s&o

produzidos e utilizados, nos diferentes &mbitos escolares.

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de facil
identificacdo, é praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o
livro didatico assume ou pode assumir funcdes diferentes, dependendo das
condicBes, do lugar e do momento em que é produzido e utilizado nas
diferentes situagdes escolares. Por ser um objeto de “multiplas facetas”, o
livro didatico é pesquisado enquanto produto cultural; como mercadoria
ligada ao mundo editorial e dentro da légica de mercado capitalista; como
suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e
matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideolégicos ou
culturais (BITTENCOURT, 2003, p. 05 apud DOMINGUINI, 2010, p. 07).

De certo modo, eles omitem ou minimizam o processo histérico e cultural dos
grupos sociais considerados minorias ou diversidades, reproduzindo, assim, relagdes
sociais e raciais baseadas na dominacdo e discriminacdo, naturalizando as relacGes de

opuléncia.

Os materiais didaticos, principalmente os livro didatico, e os discursos em
sala de aula trazem muitas vezes, marcas de uma historia Gnica, fundado no
arquétipo padrdo (branco, heterossexual, cristdo, europeu) no qual todos os
outros sdo os desviantes desse padrdo, Baptista da Silva (2010) afirma que
Histérias Unicas nos conduzem ao erro, & generalizacdo ingénua, a
estereotipia, ao exercicio do autoritarismo (SANTOS, 2010, p. 09).

! Citado em: OLIVEIRA, Luciano de. Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): Aspectos histéricos
e politicos. 17° Congresso de Leitura do Brasil. 20 a 24 de julho de 2009.UNICAMP, Campinas- SP.
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O Manual Didatico é considerado por pesquisas contemporaneas um dos
principais colaboradores para a vulgarizagdo do conhecimento (UNICAMP, 1989 apud
ALVES, 2008), ou, como aponta Alves (2006, p. 170), “os manuais didaticos tendem
reforgar o aviltamento dos contetidos didaticos”. Em outro artigo, Alves (2008) comenta
que essa reducao dos conteudos disciplinares, se deu em razéo do encerramento do ciclo
historico da educacao feudal, na medida em que a reproducdo dessa ndo atendia mais as
especificidades do trabalhado didatico. Desse modo, a ado¢do em massa dos manuais
didaticos evidenciou a tendéncia dominante e universal da educacdo burguesa, fato que
acarretou a simplificacéo do trabalho docente ha uma profissionalizagdo marginalizada®.

Esse encerramento do ciclo histdrico se deu em virtude da criacdo do manual
didatico, proposto por Comenius em sua Didactica Magna (1976), em um
contexto de negagdo da educacdo seletiva feudal, afinado com os principios
da Reforma Protestante, no qual se passou a reivindicar uma “escola para
todos”. Com 0 objetivo de atender a uma educacgdo universal, o manual
didatico resumia o conteldo programatico da disciplina a ser ministrada; com
o0 intuito de auxiliar o trabalho pedagégico e suprir as deficiéncias docentes,

no tocante a sua falta de dominio para a transmissdo do conhecimento
(ALVES, 2006).

Mesmo com os diferentes recursos didaticos e tecnoldgicos disponibilizados
atualmente, o Livro Didatico ainda reproduz a ideologia dominante de vulgarizacéo do
conhecimento ao reproduzir conteudos que ratificam a discriminacao contra 0s grupos e
etnias que ndo se enquadram ao arquétipo padrdo da sociedade ocidental (branco,
heterossexual, cristdo, europeu).

E expressiva, por exemplo, a forma pela qual os manuais didaticos difundem
a imagem da sociedade d das coisas humanas. E uma imagem ndo
contraditéria, a qual se acopla, harmoniosamente, a propria “imagem
pequeno-burguesa” da escola. A historia, no interior dessa imagem, reduz-se
ao exercicio de conciliagdo (Cerqueira Filho & Neder, 1978, pp. 189-227);
sdo raros e superficiais os vestigios do Estado; inexistem classes sociais e
edificagcbes luxuosas, assim como relagdes humanas marcadas pelo

antagonismo. O que parece é sempre o termo médio, uma idealizacéo ilusoria
e abstrata das coisas (Op. cit., p. 168).

2 A producdo dos Manuais Didaticos no Brasil

A utilizagdo de Manuais Didaticos, no Brasil, data desde as Reformas
Pombalinas, no processo de secularizacdo do sistema educacional, quando fora proposto
a padronizagdo do curriculo, assim como o uso dos manuais. Os livros eram mantidos

sob. censura do governo portugués, com o objetivo de transmitir a formacdo técnica e

?Ver em Santos (2010): A escola de modo geral, muitas vezes néo reflete a cultura dos alunos, o contexto
no qual eles estdo inseridos, 0 modo como organizam e constroem a vida. Nesse sentido, a pauperizacéo
do trabalho docente pode contribuir para a minimizacdo ou invisibilidade do trabalho com as diversidades
presentes no ambiente escolar.
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cientifica que contribuiria para o desenvolvimento econémico da colonia (FONSECA,
2004).

J& no periodo republicano, em 1929, o Estado cria um 06rgédo especifico para
legislar sobre politicas do Livro Didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL), que
contribuiu para dar maior legitimidade ao livro didatico nacional e, consequentemente,
auxiliar no aumento de sua producdo. A preocupacdo com a producdo dos Manuais
Didaticos se inicia com a Legislacdo do Livro Didético® criada em 30/12/1938 pelo
Decreto-Lei 1006 (ROMANATTO, 2009) * na era Vargas. Nesse contexto, o livro era
considerado uma ferramenta da educacdo politica e ideoldgica, sendo caracterizado o
Estado como censor no uso desse material. Aos professores cabia a escolha dos livros, a
partir de uma lista pré-determinada baseado em uma regulamentacdo legal. Em 1945,
foi consolidada a legislacao sobre as condi¢des de producédo, importacdo e utilizacdo do
Livro Didatico, pelo Decreto-Lei n 8.460° relegando ao professor, ainda, apenas a
escolha do Livro a ser utilizados pelos alunos.

No periodo de ditadura militar, o INL passou a desenvolver o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF); em 1971 assumiu as atribui¢fes
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros voltados para a realizacdo
de projetos educacionais.

Com o processo de redemocratizacdo do pais, novos regulamentos a producéo,
veiculacdo e avaliacdo sao criados para os Livros Didaticos. O mecanismo juridico que
passou a regulamentar legalmente a questdo do livro didatico foi o Decreto n® 91.542,
de 19/8/85, que implementou o Programa Nacional do Livro Didatico®, que em seu
artigo 2°, estabelece a avaliacdo rotineira dos manuais. O Programa Nacional do Livro

Didatico (PNLD) assume o lugar do PLIDEF’, que traz diversas mudancas, como:

* Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de Dezembro de 1938: Estabelece as condicées de produgéo, importacéo e
utilizacdo do Livro Didatico. Acesso: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-
1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html. 19/11/2013 as 20:34.

*Ver em (FRISON; VIANNA;CHAVES;BERNARDI, 2009, p. 02).

> Decreto- Lei n° 8.460, de 26 de Dezembro de 1945: Consolida a legislagdo sobre as condicbes de
producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico. http://www2.camara.gov.br/legin/fed/declei/1940-
1949/decreto-lei-8460-26-dezembro-1945-416379-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso: 21/01/2014 as
22:12.

6

http://governo-rr.jusbrasil.com.br/politica/4876959/professores-estaduais-escolhem-livros-didaticos
Acesso: 19/11/2013 as 20:54.

7 Ver em Oliveira (2009): A troca do PLIDEF pelo PNLD em 1985 é o reflexo do processo de
redemocratizacdo do Brasil, que refletiu diretamente na educac¢do. A maior autonomia dos professores na
indicacao dos livros didaticos € um exemplo deste processo, ja que antes o Livro Didatico passava pela
censura do Estado.



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
http://governo-rr.jusbrasil.com.br/politica/4876959/professores-estaduais-escolhem-livros-didaticos
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« Indicacdo do livro didatico pelos professores;

 Reutilizacdo do livro, implicando a abolicao do livro descartavel e o aperfeicoamento
das especificagbes técnicas para sua producdo, visando maior durabilidade e
possibilitando a implantacédo de bancos de livros didaticos;

« Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e comunitarias;

e Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisorio para a FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante) e garantindo o critério
de escolha do livro pelos professores.

Na promulgacio da Constituicio Federal do Brasil® em 1988, no Art. 208, Inciso
VII fica definido que o Livro Didatico e o Dicionario da Lingua Portuguesa sdao um
direito constitucional do educando brasileiro (NUNEZ, 2009 apud FRISON; et al, 2009,
p. 02).

Em 1996, foi iniciado o processo de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos
para o PNLD, resultando no primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4* série. Os
livros foram avaliados pelo MEC conforme critérios previamente discutidos. O
procedimento de producdo dos Livros foi aperfei¢coado, sendo aplicado até hoje. De
acordo com a resolucdo do MEC, os livros que apresentam erros conceituais, indugéo a
erros, desatualizacdo, preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo sdo excluidos do
Guia do Livro Didatico, entretanto ainda sdo encontrados livros que propagam, entre
discursos escamoteados, preconceitos e discriminaces (SANTOS, 2010).

Atendendo a obrigatoriedade da constituigdo, em 2000 fora inserida no PNLD a
distribuicdo de dicionarios da lingua portuguesa para uso dos alunos de 1% a 42 Ja em
fevereiro de 2001, através da Resolucdo CD/FNDE n° 603, o Fundo Nacional de
Educacdo (FNDE) passou a ser 0 mecanismo que organiza e regula o Plano Nacional
sobre o Livro Didatico, assim como, o PNLD ampliou, de forma gradativa, o
atendimento aos alunos com deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino
regular das escolas publicas, com livros didaticos em braile, atendendo a demanda

obrigatoria, assegurada pela LDB/96, de uma educacéo inclusiva.

8 Art. 208, inc. VII da Constituicdo Federal de 88: Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de: VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a
salde. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009). Acesso:
http://www:.jusbrasil.com.br/topicos/10649743/inciso-vii-do-artigo-208-da-constituicao-federal-de-1988.
19/11/2013 as 20:51.



http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10649743/inciso-vii-do-artigo-208-da-constituicao-federal-de-1988
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A producdo do Livro Didatico acompanhou o desenvolvimento do processo de
escolarizacdo do Brasil. Se na primeira metade do século X1X os conteudos escolares,
assim como, as metodologias de ensino provinham essencialmente do oficio do
professor, nas décadas seguintes, com a democratizacdo do ensino e a producdo dos
conteddos escolares o0s principios metodologicos passaram a ser veiculados
principalmente pelos Livros Didaticos (ROMANATTO, 2009 apud FRISON; et al,
2009, p. 03).

Ha atualmente, por um lado, a disposicdo do professor e dos estudantes, uma
diversidade de fontes de informacdes disponiveis acerca das relagdes étnico-raciais. Por
outro lado, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), tanto do Ensino
Fundamental, assim como do Ensino Médio °, recomendam que o professor utilize,
além do livro didatico, materiais diversificados (jornais, revistas, computadores, filmes,
entre outros), como fonte de informacdo e de pesquisa. No entanto, na realidade da
maioria das escolas brasileiras, o Livro Didatico ainda se constitui como o principal
instrumento de apoio do professor, bem como uma importante fonte de estudo e
pesquisa para o0s estudantes. Assim, faz-se necessario que professores estejam
preparados para escolher adequadamente o Livro a ser trabalhado em suas aulas, ja que
ele auxilia no processo de aprendizagem dos estudantes, e através de sua utilizacdo com
uma visdo critica, é possivel incentivar a desconstru¢do de ideologias dominantes.

E de suma importancia que o professor venha utiliza o Livro Didatico de
maneira critica, transformando-o em instrumento de desenvolvimento da
consciéncia critica dos seus alunos, na sua acdo pedagdgica cotidiana,
servindo de mediador consciente no sentido de identificar e criticar os
esteredtipos que o livro passa veicular, como nos aponta Gomes (2010), trata-
se de superar a lacuna histdrica sobre a acdo da populagéo negra na Histdria
do Brasil, ainda presente nos livros didaticos, nos curriculos e nos programas

dos cursos de formagdo inicial e continuada de professores de nosso pais
(SANTOS, 2010, p. 10).

Tendo em vista a questdo exposta, a proposta sera a de analisar em que medida
os livros didaticos privilegiam o desenvolvimento do senso critico dos alunos? Senso
critico, este, que tem por elementar a analise da questdo das desigualdades, social e
racial, em consonancia com a tentativa de evidenciar se 0s manuais, apos a promulgacao
da lei 10.639/03, reverberam ainda uma abordagem conteudista e superficial da
representacdo do negro na Historia do Brasil. Nesse sentido, o pano de fundo da anélise

° Ver em: Pardmetros Curriculares Nacionais- Ensino Meédio, 2000:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/baseslegais.pdf./ Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Bésica:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=13448&Itemid=.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/baseslegais.pdf./
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é referente ao processo de insercdo da identidade negra a concepgdo escravocrata do
colonialismo brasileiro embasadas nas teorias do mito da democracia racial, na
ideologia do branqueamento, entre outras, contribuindo, portanto, para negligenciar a
discriminacdo contra o Negro.
Ao veicular estereotipos que expandem uma representacdo negativa do negro
e uma representacdo positiva do branco, o livro didatico esta expandindo a
ideologia do branqueamento, que se alimenta das ideologias, das teorias e
estereotipos de inferioridade/superioridade raciais, que se conjugam com a
ndo legitimagdo pelo Estado, dos processos civilizatorios indigena e africano,

entre outros, constituintes da identidade cultural da nagdo” (MUNANGA,
2005, p. 23).

Portanto, apds essa explanacdo dos fatos que evidenciam o contexto histérico do
Livro Didatico, a analise seguinte diz respeito a formacdo cultural do Negro no Brasil,

no tocante a contribuicdo para a formacéo da cultura brasileira.

3 Analise historica da formacéo cultural do Negro no Brasil
A superficialidade dos debates acerca da cultura afrodescendente na formagao
cultural do Brasil perpetua o problema ideoldgico do estigma presente nas relagdes
sociais, que estdo marcadas pela opuléncia de alguns estratos da sociedade em
detrimento de outros. Este estigma é oriundo da contradicdo marcada do processo de
colonizagdo, contradi¢do esta caracterizada pela utilizagdo da méo de obra de indios e
negros como meio de producdo, através do trabalho compulsério e do trabalho escravo,
sem valorizar suas contribuicBes a cultura brasileira. O que se pretende evidenciar,
portanto, é a sobreposicdo de uma cultura, que se julga dominante sobre a outra.
A cultura brasileira desde seu inicio foi uma cultura retardada, uma cultura
alheia ao contemporaneo. E ndo s6 uma cultura desintonizada do coetaneo.
Por ser uma cultura do contemporaneo transformou-se numa cultura nédo
apenas divorciada do povo, mas, também, sob certos aspectos capitais, uma
cultura antinagdo, uma cultura antipovo. O seu ornamentalismo ndo apenas
gratifica a vaidade ululante dos literatos- o literato é, por exceléncia o anti-
escritor. Ele serve também a astucia politica de nossas classes dirigentes que
tém, como seu trago mais distintivo, o sagrado horror a Vida. Elas ndo tém,
nunca tiveram, nenhum respeito pelo sofrimento do homem brasileiro, em
particular o seu sofrimento socialmente determinado, isto é, aquele

sofrimento que sendo provocado por causa sociais, pode por isso mesmo, ser
eliminado. (OLIVEIRA, 1984, p.104)

Um dos meios de propagacéo e de legitimacao da cultura brasileira é a educacao,
e através dela, também estdo sobrepostas as ideologias que fundamentam os alicerces da
cultura. Pelas condicdes estabelecidas pelo sistema educacional é pertinente constatar
que a escola ainda reflete o processo de exclusdo e segregacdo de diferentes classes
sociais. De acordo com Nosella (2002) a escola é uma instituicdo que, devido sua
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natureza, se pretende ser organica, porque é produto humano constituido a partir das
relaces sociais. Contrario & premissa exposta, a escola brasileira foi construida,
atendendo aos interesses dominadores da producgéo capitalista. Portanto, ela reflete o
retrato da realidade brasileira, na qual ha um embate entre forcas modernizantes e
relacGes patriarcais; de heranca escravocrata. Os livros didaticos, por sua vez,
representam grande parte das condigdes materiais para 0 ensino e aprendizagem nas

escolas e reafirmam essas diferengas sociais.

Os Livros Didaticos, de modo geral, omite ou minimiza o processo histérico
e cultural, o cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da
sociedade. Reproduz e reforga as relagGes raciais baseadas na discriminagéo,
apresentando como natural o tratamento desigual dessas relacbes (SANTOS,
2010, p.08).

Os manuais legitimam, portanto, as ideologias dominantes e o patriarcalismo, ao
referir-se a cultura afrodescendente de maneira superficial e simpléria; fato que se
desdobra na méa assimilacdo dos estudantes, de modo especial os negros, de sua
identidade histdrica. Esta assimilacdo ocorre principalmente na disciplina de Historia, ja
que ela trata da relacdo de fatos historicos empreendidos por atores sociais, € respalda a
educacdo das relacdes étnico-raciais™.

Um dos problemas fundamentais apresentados por Nosella (1992), diz respeito
ao estigma do ndo-trabalho **. Esse estigma acarreta vérias implicacdes para a educacao,
assim como, a ineficiéncia da atuacdo Estado, na questdo didatico-administrativa da
rede escolar, tais como: a desvalorizacdo do magistério (fato que demonstra que a
educacdo vem perdendo a sua caracteristica publica); e a definicdo dos curriculos que

evidenciam a irracionalidade nos quais pautam os principios pedagogicos.

Estamos, portanto, diante de uma profunda ruptura histérica, que atinge o
nivel dos valores, da fantasia, da organicidade ético-moral nacional: de um
lado, os reis da marginalidade; de outro, os reis da velha ordem (NOSELLA,
1992, p.163).

' N&o nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, e de nds mesmos, estd associada a
Historia que nos ensinaram quando éramos criangas. Ela nos marca para o resto da vida (MARC FERRO,
1983).

1 vVer em IANNI (1991, p.08): O estigma do ndo trabalho est4 ligado & pedagogia do trabalho,
empreendida ap6s a abolicdo da escraviddo, no intuito de incentivar o trabalho como meio de
desenvolvimento da nagdo: “Tratava-se de libertar a forca de trabalho e o trabalhador do estigma criado
por séculos de escravismo. Por muito tempo, o trabalho bragal foi classificado como atividade inferior,
desprezivel, de escravo, etc. Toda uma cultura se produzia durante a Col6nia e o Império, valorizando o
senhor, branco, administrador, proletério, politico, intelectual, bispo, general. Em detrimento do escravo,
negro, trabalhador no eito e no oficio, no engenho e fazendo, cafezal e moenda. Ao longo das varias
republicas, desenvolve-se uma vasta louvagdo do trabalho, como indispensavel a vida do individuo, dos
negdécios e da nacdo [...]Trata-se de combater a preguica, leseira, tristeza e luxdria”.
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A escola ainda apresenta sérios resquicios dos problemas de méa formacédo da
sociedade, o que acarreta reflexos que contribuem para a afirmacdo das relagdes de
desigualdade,

Por mais que escamoteie a realidade, persiste no pais uma estrutura social
colonial, vale dizer, uma estrutura social excludente, que so6 favorece as
elites, e que se nutre de uma cadeia de causacdo cumulativa que prolonga e

amplia a pobreza popular e incrementa a expansdo das desigualdades e das
injusticas sociais e humanas. (OLIVEIRA, 1984, p.105)

Do ponto de vista das questfes educativas, a coloniza¢do no Brasil atrasou de
sobremaneira, a concretizacdo da democracia. Bosi (1992, p. 35) atenta para que “do
cabedal da memoria saca o grande advogado as armas para 0 escravo ou para o capital.
O passado ajuda a compor as aparéncias do presente, mas é o presente que escolhe na
arca as roupas velhas ou novas”. Portanto, recorrer ao contexto histérico da formacéo da
sociedade brasileira € indispensavel para se compreender as rela¢fes sociais desiguais e

a questao racial no Brasil.

Para nos depararmos com o estudo sobre o processo de colonizacdo no Brasil e
posteriormente a formacao da identidade brasileira, Alfredo Bosi nos atenta a partir da

etimologia da palavra colonizagédo, na qual deriva;

[...] do verbo colo, que no passado é cultus e no futuro culturus. Colo
significou eu moro, eu cultivo, eu trabalho a terra; Cultus reflete a meméria
do antepassado que trabalhou a terra, e atribui seu valor a ela. Os valores
econdmicos figurados a colo representam o momento intenso de uma
sociedade em transplante. Portanto coldnia deriva de colus, que significa
apropriar-se do alheio e de inquilinus, que é a utilizagdo da terra alheia
(BOSI, 1992, p.12).

Bosi (1992) procura identificar uma possivel “verdade” acerca da colonizagdo
no Brasil e dos problemas envolventes na formacdo da identidade nacional brasileira,
por meio de oposicdo e conciliacdo de contradicdes, ldgicas ou histdricas. Atraves das
fronteiras culturais e do sincretismo popular, Bosi (1992) pretende evidenciar a
permanéncia da sobreposi¢cdo da cultura dominante, no caso a Europeia, dotada de
tradicGes e ensinamentos catolicos, portanto seres civilizados, que se julga dominante
perante a cultura popular, a cultura de fronteiras,

E justamente este sincretismo democratico que faltou as vezes aos estilos
consumados da cultura erudita, sobretudo quando se codificaram no interior
de instituicGes fechadas e auto-reprodutoras. Muito do que parece invariavel
na arte popular, e como tal qualificado de tipico, é apenas a fidelidade vivida
subjetivamente como boa forma; ao passo que, na educacdo académica,

houve durante muitas geragcBes um tipo de reiteracdo coatora que deu na
imitacdo pela imitacdo, na etichetta (piccola ética...), ou seja, na formula
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repetida espontanea e fervorosamente a propria tradi¢cdo; outra é exibi-la de
maneira afetada, pedante, esnobe. S. nob.: sine nobilitate, expressdo que se
apunha, nos antigos colégios ingleses, aos nomes dos alunos de fidalguia
suspeita (Bosi, 1992, p. 36).

Ja bem lembra Oliveira (1984), que “se quisermos compreender uma coisa,
devemos busca-la em seus principios, vé-la de suas origens. Se a coisa é 0 que é em seu
nascimento, na investigacdo sobre as caréncias da cultura brasileira, remontemos suas
matrizes” (OLIVEIRA, 1984, p. 97). Portanto, 0 que se propde € um mapeamento das
caracteristicas gerais da formacdo econdmica-social do Brasil col6nia, a fim de
compreender o cerne dos estigmas atuais da sociedade brasileira.

A sociedade colonial era composta, predominantemente, por latifundiarios, com
seus diversos interesses ligados a grupos mercantis europeus, muitos deles traficantes de
escravos. Este estreitamento das relagbes com grupos europeus, ou Seja, uma
dependéncia estrutural do capitalismo externo atrofiou o desenvolvimento do
capitalismo interno, questao culminou com a expressao “capitalismo colonial” que se
compreende como uma dimensdo mercantil inconsciente *2. De que maneira se delineia
este capitalismo colonial e quais institui¢cdes o legitimaram?

A méo de obra amplamente utilizada no sistema colonial era o escravismo,
principalmente o escravo Negro. Bosi (1992, p. 23) a qualifica como sistema econémico
de “escravismo colonial”, que, por sua vez, se define por uma associa¢do a dependéncia
estrema do escravo ao seu dono; da propriedade ao proprietario, mesmo em casos de
alforria’®. As relacdes de dominacéo e dependéncia no Brasil colonia, ndo respeitaram a
humanizacdo das relagdes de trabalho, recrudescendo os mecanismos de controle e
exploracdo por meio da violéncia e da obrigacdo. Ao se propor uma andlise sobre a
diferenciagdo da cultura escravista e da sobrevivéncia da cultura africana,
posteriormente afrodescendente, percebe-se uma invisibilidade, ou um completo
ocultamento da vigéncia desta devido a constantes movimentos de reafirmacdo da
importancia do trabalho em detrimento de sua condi¢cdo humana.

O homem como ser racional “€¢ capaz de estabelecer livremente objetivos a

serem cumpridos” (PARO, 2003, p. 25), portanto a primeira dimensdo de utilizagédo

12 Ver em BOSI (1992, p. 25): Predominou uma camada de latifundiarios com seus interesses vinculados
a grupos mercantis europeus dentre os quais se destacavam os traficantes de escravos africanos; dada essa
dependéncia estrutural, tornava-se invidvel a perspectiva de um capitalismo interno dinamico na area
colonizada. A expressdo capitalismo colonial deve ser entendida como uma dimensdo mercantil e reflexa.
B Contraditoria e necessariamente, a expansdo moderna do capital comercial, assanhada com a
oportunidade de ganhar novos espagos, brutaliza e faz retroceder as formas cruentas o cotidiano vivido
pelos dominados, no caso 0s escravos, principais propriedades (BOSI, 1992, p. 21).
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racional dos recursos se da pela sua transcendéncia em relacdo a sua situacdo natural
(homem primitivo) para racional. A segunda dimensédo é caracterizada pela dimensé&o
econdmica, pela qual alcanca os objetivos ao concretizar a agdo em um menor tempo
possivel com menores recursos. Os recursos utilizados pelo homem, a fim de alcancar
seus objetivos, sdo provenientes da relacdo gque estabelece com a natureza e com 0s
outros homens por meio do trabalho.

A relacdo homem/natureza é pautada pela interacdo que j& prevé a relacdo de
troca entre os individuos, pois “o carater social do trabalho ja esta presente no momento
mesmo em que esse processo se da” (PARO, 2003, p. 32). Somente dominando a
natureza o homem é capaz de produzir sua existéncia e se tornar humano. De modo
contrario, ao pensar esse processo sobre as relacdes de exploracdo este constitui a
propriedade como instrumento das relacfes sociais. Assim ao dominar 0s processos do
trabalho, assim como, o seu semelhante outro, este passa a ser entendido como objeto
do trabalho e ndo de ser humano.

O homem vive da natureza significa: a natureza é seu corpo, com o qual ele
tem de ficar num processo continuo para ndo morrer. Que a vida fisica e
mental do homem esté interconectada com a natureza ndo tem outro sentido
sendo que a natureza esta interconectada consigo mesma, pois 0 homem é
uma parte da natureza. Na medida em que o trabalho estranhado 1) estranha
do homem a natureza, 2) [e 0 homem] de si mesmo, de sua propria fungéo
ativa, de sua atividade vital; ela é estranha do homem do género [humano].
Faz-lhe da vida genérica apenas um meio de vida individual. Primeiro,
estranha a vida genérica, assim como a vida individual. Segundo, faz da

Gltima em sua abstracdo um fim da primeira, igualmente em sua forma
abstrata e estranhada. (MARX, 2004, p. 84).

Portanto as relacdes entre os homens devem necessariamente se pautar pela cooperacao

e ndo pela dominacéo,

Toda vez, portanto, que se verifica uma dominacéo sobre o homem, degrada-
se-lhe sua condicdo de humano para a condi¢do de coisa, identificando-se-
Ihe, portanto, ao natural, ao ndo humano. Esta é, portanto, uma propriedade
fundamental da relacdo dos homens entre si que, para ser verdadeiramente
humana verdadeiramente destacada da necessidade natural, precisa ser de
cooperacdo e ndo de dominagao (PARO, 2003, p. 38).

A racionalidade capitalista do trabalho é caracterizada pela organizagdo do fim
desejado (produto final) em detrimento da desumanizacgéo do trabalhador, através de sua
exploracdo. Esta desumanizagdo possui um carater particular, na medida em que,

[...] o fato de uma organizacdo ser racional ndo implica necessariamente que
seus membros ajam racionalmente no que concerne as suas préprias metas e

aspiragdes. Muito ao contrario, quanto mais racional e burocratica se torna
uma organizacdo, tanto mais os membros individuais se tornam simples
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engrenagens de uma maquina, ignorando o propoésito e o significado de seu
comportamento (CHIAVENATO 1979, 11, V.2 apud PARO, 2003, p. 38).

A ldgica capitalista, portanto, se caracteriza por uma racionalidade limitada, ja que ndo
atinge e satisfaz os interesses de todos 0s membros em uma sociedade, fato que acarreta
um agravamento das desigualdades sociais. Paro (2003) afirma assim, que para uma
sociedade ser mais igualitria, € necessaria a racionalizacdo das atividades humanas, a
fim de beneficiar toda a humanidade, igualitariamente.

A empresa escravista no Brasil colonial possuia uma organicidade concedida
pelo monopolio do capital nas maos dos senhores de escravos. O trafico negreiro se
enquadrava nos empreendimentos econdmicos do eixo metropole-coldnia, entretanto a
empresa escravista atribuiu grande autonomia aos senhores de escravos, ja que,

[...] os lucros dele derivados permitiram aos traficantes desfrutarem de um
papel impar na hierarquia socio-econdmica colonial, com os mercadores de
almas configurando a prépria elite colonial, que por sua vez, lhes propiciava

influenciar decisivamente os destinos das politicas internas e externas do
Brasil (FLORENTINO, 1997, p.10).

Desde o momento de retirada do negro de seu continente, sua condicdo humana foi

relegada a mercadoria.
A partir da prépria economia nacional, com suas proprias palavras,
constatamos que o trabalhador baixa a condi¢do de mercadoria e & mais
miseravel mercadoria, que a miséria do trabalhador pde-se em relagéo inversa
a poténcia (Macht) e a grandeza (Grosse) da sua producdo, que o resultado
necessario da concorréncia é a acumulagdo de capital em poucas méaos,
portanto a mais tremenda restauragdo do monopolio, que no fim a diferenca
entre o capitalista e o rentista fundiario (Grundrentner) desaparece, assim
como entre o agricultor e o trabalhador em manufatura, e que, no final das

contas, toda a sociedade tem de decompor-se nas duas classes dos
proprietarios e dos trabalhadores sem propriedade. (MARX, 2004, p. 79).

Devido ao baixo custo de obtencdo dessas mercadorias cativou, de acordo com
Florentino (1997) a demanda brasileira pela propriedade escrava, assim como, a légica
empresarial escravista reiterou uma logica reificadora, portanto, “a reiteragdo temporal
da reproducdo fisica da escravaria por meio do mercado poderia ter levado a adogdo de
uma mentalidade radicalmente reificadora por parte da classe senhorial”
(FLORENTINO, 1997, p. 23).

Assim sendo a sobrevivéncia da cultura escravista em detrimento da cultura
afrodescendente se da pela perda da identidade histdrica do negro, uma vez que com a
exploracdo do trabalho houve, entdo uma humanizacdo da coisa produzida em
detrimento de uma desumanizacdo do homem. Os sujeitos s&o 0s produtos, e a coisa, 0

objeto sdo 0s escravos produtores, que ndo sdo reconhecidos como atores sociais,
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apenas como instrumento de producdo, mesmo sendo 0s negros os principais pilares da

economia cafeeira. Este carater de reificacdo do negro esta presente na obra de Antonil,
jesuita Italiano, secretario particular de Anténio Vieira (BOSI, 1992, p. 166), quando

comenta que:

O objeto exterior ganha foros de sujeito na linguagem de Antonil. Ao mesmo
tempo, o agente real (o escravo que roga, queima, limpa, abafa, deita, cobre...)
omite-se por um jogo perverso de perspectivas no qual a mercadoria é
onipresente e toda poderosa antes mesmo de chegar ao mercado, e
precisamente deve chegar ao mercado inteira, branca e brunida.

Entretanto vale ressaltar que Antonil ndo seguiu os ideais de Vieira '*, pelo
contrario em sua obra, em que prevalece a mentalidade mercantil, pode-se observar a
objetividade na reproducdo dos interesses mercantis e ndo se presencia sequer a
presenca da humanizacdo dos negros, tidos apenas como instrumento de producéo,
portanto o sujeito de Antonil é a cana de aclcar, em detrimento da coisificacdo do
negro:

Os escravos sao as maos e 0s pés do senhor de engenho, porque sem eles ndo é
possivel fazer conservar e aumentar fazendo, nem ter engenho corrente. (Op.
Cit., p. 162).

A palavra-chave torna sempre a mente do comentador: objetividade, servidao
ao objeto. E sem jogo facil de palavras: o sujeito do texto do Antonil é o
objeto. A lavra do aclcar. O Engenho Realmoente e recorrente. A lavra do

tabaco. As minas de ouro. A abundancia do gado e courama e outros contratos
reais que se rematam nesta conquista. (Op. Cit., p. 159-160).

Assim como a estrutura econdmica, a estrutura politica colonial era marcada
pela existéncia de poderes locais com intensa representacdo, jA que cada regido do
territorio brasileiro possuia e defendia suas especificidades regionais. Esses poderes
eram limitados pelo governo portugués, centralizado e conservador, a fim de assegurar a
organicidade das relacdes econémicas. No entanto Portugal, como mostra alguns
estudos, no se beneficiou necessariamente desta organicidade. [...] “a empresa da India
ndo enriquecera Portugal, pelo contrério: o destrocara [portanto] o Rei ndo dependia da
burguesia nacional, agricola ou maritima, mas da banca internacional” (OLIVEIRA,
1984, p. 101). Pela premissa exposta € perceptivel que o Estado portugués fora

transplantado para suas col6nias, assim como o Brasil, a fim de certificar seus interesses

" Ver em Bosi (1992, p. 119): Antonio Vieira era “jesuita, conselheiro de reis, confessor de rainhas,
preceptor de principes, diplomata em cortes europeias, defensor de cristdos-novos e com igual zelo
missionario no Maranhdo e no Para, Vieira traz em si uma estatura e um horizonte internacional. O
interesse que ainda hoje desperta a sua obra extensa e varia (207 sermdes, textos exegéticos, profecias,
cartas, relatdrios politicos...) s6 tem a ganhar se for norteado por um empenho interpretativo que consiga
extrair dela a riqueza das suas contradigdes, que sdo as do sistema colonial como um todo, e que s6 a
experiéncia brasileira, de per si, ndo explica”.
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econémicos fato que contribuiu para forjar, principalmente ap6s a transferéncia da
familia Real Portuguesa para o Rio de Janeiro, a formagao da nacédo brasileira que nao
existia.

Para Oliveira (1984), esta imposi¢cdo de um Estado e de seus interesses, de fins
lucrativos, sob a sociedade forjada, da col6nia, gerou as relacdes de desigualdades e o
modelo de uma sociedade retrograda que estdo enraizadas na sociedade brasileira™. A
presenca, e consequentemente a influéncia dos preceitos de ordem da Igreja catdlica na
colbnia se concretizou principalmente pela figura dos jesuitas, que foram designados a
assegurar o papel cristianizador e civilizador dos segmentos da sociedade colonial, na
expansao portuguesa. Por esse motivo, 0s jesuitas assumiram o papel de educadores,
cujo objetivo era o de conquistar novos fiéis e preserva-los da expansdo do
protestantismo™®.

A educacdo no Brasil colonial estava completamente ligada ao projeto politico
de colonizacdo de Portugal, representado pelo padroado, no qual era fruto da profunda
relacdo entre a Igreja e o Estado, que caracteriza a posi¢do de fidelidade do Estado

portugués em face da Igreja Catdlica,

A palavra Padroado, geralmente, significa direito de protetor, adquirido por
quem fundou ou dotou uma igreja. No texto, o termo Padroado se refere ao
direito de autoridade da Coroa Portuguesa a Igreja Catdlica, nos territorios de
dominio Lusitano. Esse direito do Padroado consistiu na delegacdo de
poderes ao rei de Portugal, concedida pelos Papas, em forma de diversas
bulas papais, uma das quais uniu perpetuamente a Coroa Portuguesa & Ordem
de Cristo, em 30 de dezembro de 1551. A partir de entdo, no Reino
Portugués, o Rei passou a ser também o patrono e protetor da Igreja, com as
seguintes obrigacBGes e deveres: a) Zelar pelas Leias da Igreja; b) Enviar
missionarios evangelizadores para as terras descobertas; ¢) Sustentar a Igreja
nestas Terras. O Rei também tinha direitos do Padroado, que eram: a)
Arrecadar dizimos (poder econdmico); b) Apresentar os candidatos aos
postos eclesiasticos, sobretudos bispos, 0 que Ihe dava um poder politico
muito grande, pois, nesse caso, 0s bispos ficavam submetidos a ele
(FRAGOSO, 2000, p.14) .

Assim, o sistema de padroado tornou-se um setor burocratico do Estado, ou seja, uma

representacdo do Estado na Igreja, o que acarretou um completo controle dos dominios

B Aqui esta a razdo fundamental pela qual a sociedade brasileira é, desde as suas origens, uma sociedade
profundamente injusta, desigualaria, desumana. (Oliveira 1984. p. 102).

' “A ordem Jesuitas, fundada em 1534, por Santo In4cio Loyola, no reinado do Papa Paulo Ill, que
realizava operacOes na igreja para enfrentar as criticas reformistas e a expansdo do protestantismo. A
reforma protestante, constitui-se em um duro golpe aos dominios da Igreja Catélica que para tanto
necessitava reagir, sob pena de perder cada vez mais seus adeptos. Assim, era necessario atuar em duas
frentes, na arregimentagdo dos chamados incrédulos e na arrecadagdo dos fundos para o combate a
Reforma Protestante” Ver em: ROSARIO, M.J. Aviz do; SILVA, J. Carlos da. A educacdo Jesuitica no
Brasil Colonia. 2004.

7 Retirada de: CASIMIRO, Ana P. B. Santos. Pensamentos fundadores na Educagdo Religiosa do Brasil
Colbnia.
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e dos objetivos da Igreja Catdlica pelo Estado. Desse modo, a educagdo colonial foi
profundamente influenciada pela politica colonizadora portuguesa, que foi ao mesmo
tempo religiosa e regalista ®* (ROSARIO; SILVA, 2004).

A Educacéo colonial no Brasil assumira as especificidades e as necessidades da
col6nia, visto que tinha por principal objetivo preparar a vida dos individuos, de acordo
com as necessidades das classes antagonicas. Segundo Casimiro (2002, p. 06),

[...] para os primeiros, 0s brancos, todos os direitos educacionais, inclusive o
de ingressar no sacerddcio ou nas fileiras das ordens religiosas ou, ainda, de
complementar os estudos em Portugal. Assim mesmo, era para poucos. Para
os outros [negros e indios], havia apenas tipos de aprendizagem que

permitiam a pratica dos servicos subalternos e a catequese, com o objetivo de
cristianizag&o.

Portanto os educadores religiosos educaram de acordo com o lugar social de cada
educando, seja nos colégios, nas senzalas e nas missdes, 0 que se evidencia é que essa
era uma educacdo que legitimava a divisdo social do trabalho, assim como legitimava o
trabalho ocioso em detrimento do trabalho manual. Em linhas gerais, a educacgdo
jesuitica privilegiava o trabalho intelectual em detrimento do manual, o0 que determinou
um estigma do escravismo em torno do trabalho:

[...] o trabalho bragal foi classificado como atividade inferior, desprezivel, de

escravo, etc. Toda uma cultura se produzia durante a Colénia e o Império,

valorizando o senhor, branco, administrador, proletério, politico, intelectual,

bispo. General. Em detrimento do escravo, negro, trabalhador no eito e no
oficio, engenho e fazenda, cafezal e moenda (IANNI, 1991, p.8).

O sistema educacional jesuita teve com principal responsabilidade, entdo, criar

uma elite dominante, que segundo Rosario, Silva (2004, p. 08):

Transformaram este pais em pais catélico, lingua portuguesa, defenderam a
cultura dominante cristd ocidental, formaram a elite dominante. Apesar da
oposicdo e da resisténcia, através da aculturacdo, acabou facilitando a
escraviddo dos nativos [nativos esses os indios, e posteriormente 0s negros
africanos] pelos colonos, ou seja, cumpriram 0s acordos anteriormente
firmados entre a Igreja Catolica e o Estado portugués.

Portanto, as ordens religiosas, principalmente os jesuitas contribuiram para o processo

de colonizacédo do Brasil, uma vez que:

'® Ver em Santos (1982, p. 167): O regalismo, como concepcdo e pratica de politica religiosa, ndo é
exclusivo da época pombalina nem sequer de Portugal: faz parte de quase toda a nossa histéria e afirmou-
se também em alguns paises europeus, embora assuma ai designacdes diferentes. Na Franga, essa politica
religiosa de afirmacdo da hegemonia do Estado sobre Igreja, costuma designar-se por galinismo e
consiste, segundo Dubruel- Arquilliére, num conjunto de tendéncias, de préaticas e sobretudo de doutrinas
relativas a constituicdo e amplitude do poder espiritual (...) opostas em diversos graus a certas
prerrogativas do papa sobre a Igreja e da Igreja em relacdo ao Estado. As doutrinas sobre a constitui¢do
do poder espiritual tomam o nome de galicanismo eclesiastico ou episcopal (episcopalismo) e as teorias
sobre os dois poderes, o real e o poder pontificio, tomam o nome de galicanismo politico ou paralmentar.
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Educavam, portanto, para a perpetua¢do da instituicdo Igreja Cat6lica para o
éxito da empresa colonial, para a manutencdo do status quo de um pequeno
grupo e para a instauracdo de formas de mentalidades e representacdes que
ultrapassavam as barreiras daquele periodo e que perduraram, até hoje, como
tracos caracteristicos da sociedade brasileira. (CASIMIRO, 2002, p. 07).

A cultura letrada produzida e reproduzida na colbnia era rigorosamente
estamental, valorizando apenas as producgdes culturais oriundas da metrépole. O
dominio do alfabeto era um divisor de aguas entre a cultura erudita e a cultura popular,
que se manifestava ou em espacos ilhados ou nas fronteiras com as obras eruditas. O
que representava alfabetizar alguém na colénia, sendo que nem em Portugal as pessoas
eram letradas? As letras deveriam significar a completa adesdo a cultura portuguesa,
assim sendo, pelas letras se confirma a organizacdo de uma sociedade. Esta mesma
organizacdo, determina o grau de acesso as letras, a uns mais, a outros menos. Portanto
através da cultura letrada Portugal almejava-se a manutencdo de um sistema cultura,
bem como o territorio colonial deveria ser conformado pela imposicdo da cultura
hegeménica portuguesa (PAIVA, 2008).

Duas teorias correram paralelas, mas as vezes tangenciaram-se nas letras
coloniais, a retérica humanistica-cristd e a dos intelectuais porta-vozes do
sistema agromercantil. Se a primeira aproxima cultura e culto, utopia e
tradicdo, a segunda amarra firmemente a escrita a eficiéncia da maquina
econdmica articulando cultura e colo. Postas em rigido confronto, a
linguagem humanistica e a linguagem dos interesses acordam sentimentos de

contradi¢do; mas examinadas de perto, no desenho de cada contexto, deixam
entrever mais de uma linha cruzada. (Op. Cit., p. 37).

O que se pode concluir sobre o processo colonizador no Brasil,

Em sintese apertada, pode-se dizer que a formacdo colonial do Brasil
vinculou-se: economicamente, aos interesses dos mercadores de escravos, de
acucar, de ouro; politicamente, ao absolutismo reinol e ao mandonismo rural,
que engendrou um estilo de convivéncia patriarcal e estamental entre os
poderosos, escravistas ou dependentes entre os subalternos (sic). O que pesa
e importa quando se pesquisa a vida colonial brasileiro como tecido de
valores e significados é justamente essa complexa alianca de um sistema
agromercantil, voltado para a méaquina econdmica europeia, como uma
condicdo doméstica tradicional, quando ndo francamente arcaica nos seus
mores e nas suas politicas. (Op. Cit., p. 25 - 26).

Pelas razbes expostas pode-se dizer que, o processo colonizador se pautou na
sobreposicdo de culturas e a valorizagdo da ideologia mercadoldgica sobre processo
humanizado das relagOes sociais entre os dominadores, europeus, principalmente
portugueses e os dominados, indios e africanos. Sao essas relacfes de sobreposicédo de
culturas que prevalecem até os dias atuais, entretanto de maneira escamoteada, por
baixo de mascaras, 0 que propicia uma perpetuacdo e ressignificacdo de valores

pautados no estigma da contradi¢do da colonizacao.
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4 A praxis pedagogica do Ensino de Historia e sua articulagdo com o Manual
Didético.

Considerando que um dos sistemas predominantes na educacdo é o livro
didatico, entendido como representante direcionador das praticas pedagdgicas, dado a
sua condicdo e capacidade de orientar as leituras e metodologias a ser realizada pelo
professor no contexto da pratica de ensino aprendizagem. Ele também pode ser
entendido como fundamento das praticas culturais e ideoldgicas de determinada
sociedade. O objetivo aqui sera o de analisar qual a importancia atribuida nos livros
didaticos sobre a representacdo do Negro, da cultura Africana e Afrodescendente, no
decorrer das reformas curriculares no Brasil, principalmente pelo viés do Ensino de
Historia. De acordo com Risen (2007) o Ensino de Histdria se caracteriza pela
formacdo da consciéncia histérica do sujeito, através da Didatica da Histéria '°. Para
Bittencourt (2012, p. 83):

Um dos objetivos centrais do Ensino de Hist6ria na atualidade relaciona-se a
Historia e sua contribuicdo na constituicdo de identidades. A identidade
nacional, nessa perspectiva, € uma das identidades a ser constituida pela

histéria escolar, mas por outro lado, enfrenta o desafio de ser entendida em
suas relacdes com o local e 0 mundial.

O campo de conhecimento de Ensino de Histdria ndo é recente, desde o processo
de Independéncia, a disciplina de Historia fora organizada, em meio ao processo de
elaboracdo de um sistema de ensino conforme as necessidades do governo imperial e do
liberalismo. Em contrapartida veio tomar sua forma atual a partir dos anos 1980, quando
passa a pensar sua memoria disciplinar, assim como passa a se vincular a um campo
mais geral, ao da historia escolar e dispbe de um maior investimento de auto-
investigacdo dos historiadores e de seu papel social como professor.

A constituicdo da Histdria como disciplina escolar no Brasil — com objetivos
definidos e caracterizada como conjunto de saberes originado da producédo
cientifica e dotado, para seu ensino de métodos pedagdgicos préprios-

ocorreu apés a independéncia, no processo de estruturacdo de um sistema de
ensino para o Império (FONSECA, 2004, p. 42).

¥ Ver em Barom; Cerri (2001): E que, por causa dessa diferenca é necessaria uma disciplina cientifica
especifica que se ocupe do ensino e da aprendizagem da histéria, a Didatica da histéria. Abrindo frentes,
Risen propde um engate entre a histéria como ciéncia e o ensino da histdria que ocorre no interior das
salas de aula, via uma disciplina cientifica que parta da ciéncia historica. N&o seria o universo da
educagdo didatizando o conhecimento historico, mas sim uma preocupacéo da historia enquanto ciéncia
que compreende os seus fundamentos na vida pratica. A formagdo da consciéncia historica, e sua
implicacdo na identidade do sujeito, seria 0 objeto da Didatica da historia.
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4.1 Periodo Imperial
Com a declaracdo da Independéncia, o Estado, que ja assumira o controle sobre
a educacdo na era Pombalina através de uma padronizagdo do curriculo e a utilizagéo de
manuais escolares, tinha por objetivo discutir os confrontos e as definicbes do
pensamento liberal para o novo Estado Nacional. O pensamento liberal definia o
processo educacional, como mecanismo de formacdo do cidaddo produtivo e obediente
as leis. Todavia adotar o ideério liberal em uma sociedade escravista era o principal
desafio; como assimilar toda uma populagéo escrava, além dos negros e mesticos forros
e dos brancos livres e pobres, em uma educacdo voltada para a formacdo das elites
através de uma didética especifica? O sistema educacional era, nesse sentido, o principal
mecanismo de controle da populacdo, que apresentava risco as elites brasileiras; ndo sé
em questdo de superioridade numérica, mas também pela influéncia cultural, uma vez
que eram consideradas culturas barbaras em relagdo a cultura dominante. De acordo
com Mattos (1998), o sistema educacional asseguraria a formacdo e a legitimacdo de
uma boa sociedade, constituida por aqueles que eram brancos, livres e proprietarios de
escravos.
A escola era, entdo, um dos mecanismos basicos de transformacdo do
“menino-diabo” em componente um da boa sociedade, de modo a poder

difundir a Civilizacdo, entendida pelos dirigentes imperiais como condicéo
para a consolidacdo da ordem imperial (MATTOS, 1998, p. 42).

Nesse sentido, como edificar uma proposta educacional mediante um quadro de
diversidade social, étnica e cultural? Do século XIX até a década de 30 do século XX,
as elites colocaram a questdo da idealizacdo de uma identidade una brasileira no centro
das reflexdes académicas. Isso significa dizer que, a construcdo de uma identidade
nacional passou a ser principal finalidade da educacéo no Brasil, conforme um discurso
ideologico, de acordo com os interesses da cultura branca. Através do IHGB (Instituto
Historico Geogréfico Brasileiro), fora proposta a elaboracdo de uma Histdria Nacional,
a ser difundida principalmente pelo Ensino de Historia, unindo a intencdo de fazer um
compéndio da Historia do Brasil com um discurso moderno, no qual englobaria o pais
em meio as Nagdes civilizadas.

O principal papel da educacdo, através do escopo do IHGB, era, portanto,
ministrar uma Historia Nacional, de acordo com as pretensdes da elite, na qual a questéo
da mesticagem era o ponto central. Nesse intuito de problematizar a realidade brasileira,

além de assegurar a manutencdo da ordem e a disseminagdo da civilizagdo manter a
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ordem significava garantir a continuidade de uma estrutura social fundamentada no
trabalho escravo, no monopolio da terra e a disseminacdo da civilizagdo (MATTOS,
1998).

Devido esta preocupacdo da criagdo de uma Historia Nacional, a partir da
questdo da mesticagem, Karl Philipp von Martuis ganhou o concurso de monografia
sobre o melhor projeto para se escrever a Histdria Nacional, do qual, a partir da mistura
das trés racas — branca, negra e indigena- explicava-se a formacdo da nacionalidade
brasileira. Partindo do elemento branco, como elemento essencial este sugeriu o
progressivo branqueamento como alcance de uma sociedade civilizada.

Em Como se deve escrever a historia do Brasil, Martius afirmou que a chave
para se compreender a histéria brasileira residia no estudo do cruzamento das
trés racas formadoras de nossa nacionalidade — a branca, a indigena, a negra
—, esbocando a questdo da mescla cultural sem, contudo desenvolvé-la [...] E
verdade que o naturalista alem&o priorizou a contribuicdo portuguesa na
formacdo da nacionalidade brasileira e praticamente silenciou sobre o papel
da “raga” negra, para usar o seu vocabulario, reservando ao indio — um tanto
idealizado, vale dizer — papel secundario. Mas ndo resta ddvida de que, ja

com Von Martius, a questdo da miscigenacdo étnica e cultural estava posta
(VAINFANS, 1999, p. 02).

E neste contexto também que surge outras explicacbes para questdo da
mesticagem, assim como 0 mito da democracia racial, desenvolvida por Gilberto Freyre,
da qual surgira pela primeira vez, uma andlise da contribuicdo do negro para a formacgéo
da identidade nacional. No entanto, sdo explicacdes que contribuem para o imaginario
racial, que alimentam a diferenca social, racial e econdmica no Brasil. Estas analises
contribuiram para conformar as necessidades da elite brasileira, relegando ao negro uma
posicdo marginalizada na sociedade e assegurando o papel ordenador e civilizador da
educacdo, que fora transmitido principalmente pelo Ensino de Historia.

Ao mesmo tempo em que seu papel ordenador e civilizador era cada vez mais
consensual, seus conteddos e formas de abordagem refletiam as
caracteristicas da producdo historiogréafica entdo em curso, sob 0s auspicios
do IHGB. Produzia-se e ensinava-se, a julgar pelos programas e pelos textos
dos livros didaticos, uma Histéria eminentemente politica, nacionalista e que

exaltava a colonizagdo portuguesa, a acdo missionaria da Igreja Catolica e a
monarquia (FONSECA, 2004, p. 47).

4.2 Periodo Republicano

Com o advento da Republica houve uma maior preocupacdo com 0s metodos
empregados no Ensino de Historia, isso se deve aos inimeros textos de orientacdo
publicados nos livros didaticos, como objetivo de orientar professores e alunos sobre as

fungdes e objetivos da Histdria: formar um cidaddo adaptado a ordem social. Ha neste
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periodo um esforco de exaltacdo a Patria, pois “o primeiro trabalho, e o mais
interessante, € o de mostrar como a nossa histdria é bela, e como pétria, feita, defendida
e honrada pelos nossos maiores, é digna de nosso culto” (POMBO, 19* edigao, p. 03).

Até a década de 80, a funcdo da Histéria como disciplina era, portanto, a
formacéo do cidaddo conforme as necessidades do Estado, ndo abrindo espaco para a
interpretacdo e a analise critica para a posi¢do do individuo nas rela¢fes sociais. Desse
modo, ndo havia uma problematizacdo sobre a questdo racial, na qual o negro obtinha
uma posicdo marginalizada na sociedade brasileira, reverberando, assim, as
interpretacdes do imaginario racial, tais como o mito da democracia racial, o racismo
ambiguo, a ideologia do branqueamento e a naturalizacdo das desigualdades raciais
(GOMES, 2011).

4.3 Reforma dos anos de 1980

Com o processo de redemocratizagéo, e 0 advento de novas interpretacdes sobre
a realidade brasileira, evidenciou-se a necessidade de se promover mudancas no Ensino
de Historia. Como exemplo pode-se citar a elaboracdo de projetos educacionais que
abordassem o processo de construgdo da democracia no Brasil. A partir desta vertente
de interpretacdo, de que os homens fazem a histéria e sdo produtores de seu préprio
conhecimento histdrico, a questdo racial passou a ser problematizada, discretamente,
através da metodologia do materialismo historico, que passou a integrar 0s conteddos

dos curriculos de historia.

O novo programa foi apresentado como realiza¢do do desejo de uma Histdria
“... mais critica, dinAmica, participativa, acabando, assim, com a Historia
linear, mecanicista, etapista, positivista, factual e heroica” [...] Definido esses
principios e partindo da no¢do de que “os homens fazem a Histéria e sdo
produtores de seu proprio conhecimento historico”, os elaboradores do
programa ressaltavam a necessidade de que esse principio basico aparecesse
na prépria préatica pedagdgica, no cotidiano escolar, no processo
ensino/aprendizagem, integrando alunos e professores (FONSECA, 2004, p.
62).

As reformas educacionais dos anos de 1980 experimentaram, portanto a
experiéncia de natureza progressista, tendo como referéncia o acompanhamento do
desenvolvimento humano e maior autonomia escolar. Alterou-se, a énfase dos objetivos
pedagdgicos hd um deslocamento do ensinar para o aprender. Do ponto de vista da
didatica da historia, que esse deslocamento articula a finalidades formativas diversas: do
aluno ideal (cidaddo sudito) capaz de memorizar para celebrar o passado nacional, um
cidaddo conforme &s ideologias do Estado; para o aluno capaz de desenvolver o senso
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critico para questionar identidades sociais univocas e de reconhecer o carater conflitivo

da historia para compreender o presente.

4.4 Reforma dos anos de 1990
Através das reformas educacionais a partir dos anos de 1990, na qual previa
consecutivamente a educagdo como instrumento para 0 progresso do pais: para a
emancipacao social e autonomia dos sujeitos, embasada na ideologia neoliberal e na era
da globalizacéo, houve uma nova forma de organizacéo do trabalho escolar, com énfase
em trés pilares emergentes, a gestdo escolar, a formacdo de professores e educagdo
inclusiva.
[...] A andlise das tendéncias que marcam o processo de globalizacdo ndo deixa
duvidas quanto aos valores que privilegia aos modos como se organiza. No contexto
do acirramento das diferencas sociais provocado pelas tendéncias globalizantes, pela
concentragdo de riqueza e pelos processos que acompanham (reducdo do emprego,
encolhimento do Estado, etc.), a implementacgéo de politicas realmente inclusivas deve

enfrentar grandes problemas. (LAPLANE, 2004, p. 17-18 apud LACERDA, 2006, p.
168).

A partir da Declaragdo de Jomtiem, elaborado na Tailandia, se inicia o debate de
uma educacdo inclusiva, que fornecesse definicbes e novas abordagens sobre as
necessidades basicas de aprendizagem. Nesse debate incluia estabelecer metas a serem
atendidas mundialmente a fim de garantir a todos os individuos os conhecimentos
basicos e necessarios para assegurar uma vida digna, visando uma sociedade mais
humana e justa, atendendo as demandas do neoliberalismo e da globalizacdo. Em 1994,
a partir da Declaracdo de Salamanca, houve uma ampla defesa da educacdo de
perspectiva inclusiva. Por essa defesa, a educacdo especial, ndo sé a educagdo para
deficientes em geral, mas a educacdo para todas as desigualdades tornou-se parte
integrante dos programas educacionais. Nesse sentido, a énfase da educacdo passou a
ser o desenvolvimento da crianca a promocao da filosofia da solidariedade e o respeito

matuo entre as diferencas individuais:

A inclusdo escolar é vista como um processo dinamico e gradual, que pode tomar
formas diversas a depender das necessidades dos alunos, ja que se pressupdes que essa
integragdo/inclusdo possibilite, por exemplo, a construgcdo de processos linguisticos
adequados, de aprendizado de contetidos académicos e de uso social da leitura e da
escrita, sendo o professor responsavel por mediar e incentivar a construcdo do
conhecimento através da interagdo com ele e com os colegas. (LACERDA, 2006, p.
167).
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As reformulacGes propostas nas reformas educacionais a partir de 1990
influenciaram amplamente a organizagéo do trabalho escolar no Brasil, principalmente a
partir da Lei n® 9.394/96 (LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional).

A lei 10.639/03, que foi promulgada em 2003, alterou a LDB, com a incluséo
obrigatoria no curriculo oficial da tematica Historia e Cultura Afro — brasileira. O
principal objetivo dessa obrigatoriedade visa formar o individuo para saber conviver e
respeitar as diversidades uma vez que 0 pressuposto esta em trabalhar a questdo dos
Valores é entender a discriminagdo sofrida por Negros e Indios. Portanto, “os agentes
educativos necessitam receber formacdo capaz de embasar a escolha de critérios
adequados para selecdo dos conteddos, considerando-se um conjunto de critérios de
aspectos favoraveis a inclusdo do negro, com respeito a valorizagdo da sua cultura”
(CAETANO; NASCIMENTO, 2011, p. 88).

Entretanto ainda hoje se presencia, através de pesquisas, que a Lei 10.639/03 ndo
é aplicada na maioria das escolas, e que por isso, entdo, a condicdo da realidade do
negro ainda se encontra pormenorizada de direitos e discriminada, ou seja, Se presencia
a vigéncia de uma democracia pautada na cordialidade das diferencas e a figura do
negro ainda se encontra na instancia de invisibilidade social.

O que se constata como resisténcia a aplicacdo da lei sdo 0s preconceitos ainda
existentes na sociedade, que foram ressignificados ao longo do tempo, mas que ainda
refletem o imaginario racial. Assim, o Mito da democracia Racial na qual: se
caracteriza por uma falsa ideia de igualdade entre os individuos, pautada em uma
convivéncia harmonica entre os diferentes grupos, brancos, negros e indios; os
principais grupos formadores da sociedade brasileira; o Ideal de Branqueamento na qual
foi incentivado o branqueamento da populacdo, por se acreditar que a miscigenagéo
melhoraria a sociedade, com a absorcdo do elemento negro no Brasil; a Pos-
modernidade na qual se desestimula a problematizacdo das estruturas estaticas

2 que é considerado o principal

organizativas da sociedade; e o Neoliberalismo
obstaculo da Lei.
Conclui-se, portanto que ao longo das reformas curriculares, que

proporcionaram diferentes énfases ao Ensino de Historia, contribuiram para a

® Ver em CAETANO; NASCIMENTO (2011): O Neoliberalismo surgiu como uma releitura do
Liberalismo no contexto da crise econdmica e da crise do Bem Estar Social (Welfare State), na qual o
Estado é o grande provedor da questdo social. Esse modelo politico/econémico tem por objetivo a
recuperacdo mundial, e suas bases sdo assentadas em um Estado que pretende minimo nas relagGes
econdmicas, isto é, o Estado apenas regula as relagdes do mercado de acordo com o seu interesse.
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invisibilidade do Negro, e mesmo ap0s esforcos para reparar 0 passado marcado pela
violéncia da discriminagdo, atraves de politicas publica e a¢bes afirmativas, ainda se
encontra resisténcia na sociedade brasileira para com a cultura afrodescendente. Mas, 0
que os dados revelam sobre essa questdo? No proximo capitulo sera apresentado os
resultados acerca da pesquisa em relacdo a representacdo dos negros nos manuais

didaticos.
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PARTE 2:
A REPRESENTACAO DOS NEGROS NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA.

Neste capitulo serdo apresentadas as analises dos dados dos Livros Didaticos de
Historia dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio.
Primeiramente, o0 objetivo sera o de apresentar 0 mapeamento feito sobre o lugar do
Negro, da cultura africana e afrodescendente na Histdria; no segundo momento a
proposta serd expor 0s aspectos quantitativos e qualitativos dos temas referentes a
representacdo do Negro; no terceiro momento a discussdo girard em torno da
fundamentacdo ideoldgica dos Livros Didaticos para, no quarto momento, verificar se
0S objetivos propostos nos Livros sdo pertinentes a proposta da Lei 10.639/03; a
proposta sera a de fazer uma reviséo critica do objeto.

1 O que os dados revelam: Mapeamento sobre o lugar do Negro e da Educagéo
Africana na Historia.

Para a efetivacdo do levantamento acerca do Negro e da Educacdo Africana na
Histdria, foram selecionados quatro cole¢cfes de Livros Didaticos de Histéria sendo trés
do Ensino Fundamental e um do Ensino Médio. Seguiu-se a proposta do PNLD de
2011, 2012, 2013 e 2014 e no PNLEM de 2007 para a efetivacdo da escolha. Nesse
sentido, os Livros escolhidos foram: SCHIMIDT, Mario Furley, Nova Histdria critica:
ensino médio: volume Unico — 1.ed.- Sdo Paulo: Nova Geracao, 2005; CAMPOS, Flavio
de; CLARO, Regina. A escrita da Historia 1; 2 e 3- 1. Ed. -S8o Paulo: Escala
Educacional, 2010. — (Colecdo A escrita da historia); CAMPOS, Helena Guimaraes;
FARIA, Ricardo de Moura; MIRANDA, Mbnica Liz. Estudos de Histéria. 1. Ed. — Séo
Paulo: FTD, 2010.- (Colecéo estudos de historia; v. 1; 2 e 3).; e Editora Moderna; obra
coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna; editora responsavel

Maria Raquel Apolinério. — 2.ed. — S&o Paulo: Moderna, 2007. 8° e 9 ano .

1.1 Colecéo Nova Historia Critica
A colecdo Nova Historia Critica, tem por objetivo elaborar uma ruptura com a
Histdria tradicional, que foi soberana e absoluta na producdo dos materiais utilizados

em salas de aulas. O livro prop&e um ensino voltado para a reflexdo critica, para uma

*! No anexo n° Cf. as fichas catalograficas de cada exemplar
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autoconscientizacdo do Ser que conquista seus direitos de cidadania. O objetivo dessa
proposta ndo estd, apenas, em conhecer os fatos historicos, mas aprender a pensar
historicamente, além de estimular a reflexdo e a autonomia do aluno na producéao deste
pensamento.

No tocante a tematica acerca da origem da humanidade, o livro ndo atribui ao
continente africano a importancia, de modo especial das descobertas arqueoldgicas
recentes, que designam a Africa como sendo esse berco da origem. Por sua vez,
atribuem a Mesopotamia (Oriente Médio) a originalidade das invencgdes tecnoldgicas da
agricultura, do bronze e da caca. A Unica civilizacdo africana que foi exposta é a
Egipcia. No entanto, o Egito é citado como uma civilizagdo antiga que, apenas, sob
influéncia dos mesopotamios, contribuiu para o desenvolvimento da humanidade.

No tema Historia Antiga, a colecdo aborda a historia da Africa antiga. A
narrativa se atenta para o fato de que o continente africano sempre esteve em constante
contato com outras civilizagdes e que, portanto, nunca esteve isolado do mundo. Atenta-
se também para a formacdo do continente africano, que consta uma grande diversidade
cultural, por isso é improprio assumir generalizacdo ao se tratar de Africa. Ha a
apresentacdo da historia de algumas culturas africanas como: O império Kush; A cultura
Nok; O reino de Axum; O reino de Gana; O reino de Mali; O reino do Kongo; O reino
de Monomotapa. Nessa secdo, é apresentada também a invasdo mulcumana ao
continente africano e sua importancia para ele, na medida em que, através da influéncia
islamica a Africa obteve maior dinamizacdo na economia e maior contato com outras
civilizagOes e continentes.

No contexto do Brasil colonia, propbe-se a problematizacdo do conceito
“etnocentrismo” e a partir disto busca incentivar 0s alunos a praticar um olhar critico ao
reducionismo de culturas em detrimento de outras que se julgam mais desenvolvidas.
Através do conceito em questdo, o autor instiga aos alunos em observar a contribuicao
de todas as culturas para a construcdo da realidade.

O capitulo denominado Escravismo colonial versa sobre a escraviddo indigena e
a escraviddo africana como a principal ferramenta econémica do Brasil colénia e, por
esta razdo, enfatiza que, devido a utilizacdo do trabalho compulsério de negros e indios,
h&, até os dias atuais, diferencas sociais presentes na construcdo da sociedade brasileira.
O livro aponta também para a grande contribuicdo da diversidade cultural do continente

africano no tocante a construcdo da cultura brasileira.
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As revoltas anticoloniais como a Conjuracdo Baiana e a Inconfidéncia Mineira,
sdo apresentadas através de métodos comparativos, porém revelam diferencas crucias: a
Inconfidéncia Mineira é apontada como a mais conhecida, uma vez que foi eleita como
memoria nacional, apos a proclamacao da republica; a Conjuracdo Baiana foi renegada,
talvez, pelo seu carater popular e mais democratico, portanto, ndo tem grande destaque.
Neste contexto, o processo de Independéncia do Brasil é apresentado como um fato
histérico que n&o influenciou no cotidiano brasileiro e ndo mudou a condigdo de vida
dos negros escravizados.

Os movimentos abolicionistas sdo representados e empreendidos principalmente
por brancos e membros da elite que lutaram pelo fim da escraviddo. As iniciativas de
resisténcia dos negros sdo quase todos representados através de atos violentos. A
abolicdo da escraviddo aparece no livro, portanto como a maior doacdo e boa vontade
dos senhores, que ja praticavam a concessao de prémios aos escravos mais dedicados. A
narrativa deixa clara que, a questdo abolicionista ndo foi algo desejado pelos
republicanos, mas foi utilizado apenas como massa de manobra de campanha, ja que a
substituicdo pela mdo de obra assalariada ja havia acontecido e beneficiava
principalmente os senhores de terra.

A ascensdo da Republica no Brasil é demonstrada de maneira distorcida do
principal espirito Republicano: governo do povo e para o povo. A cole¢do aborda a
Republica brasileira como fruto de aspiracdes da elite, portanto sem a presenca do povo,
satisfazendo apenas as vontades dos fazendeiros. Machado de Assis € apresentado como
maior representante afrodescendente da literatura brasileira. Em suas obras, o escritor
apresentou o cotidiano brasileiro, principalmente a realidade do Rio de Janeiro, e

demonstrou como a identidade brasileira vinha sendo delineada.

No tocante a representacdo do continente africano, assim como a expresséo da

cultura afrodescendente nos tempos atuais, ndo ha nenhuma problematizacéo.

1.2 Colecéo A Escrita da Historia

A colecdo A Escrita da Histdria objetiva a formacdo da cidadania dos alunos,
incentivando a construgdo de uma participacdo consciente. O objeto central da proposta
do Livro esta em pensar em um ensino critico, aberto e estimulante e, a partir disso,
espera-se edificar uma postura ativa, dindmica e construtiva dos alunos, alem de

desenvolver uma boa formacdo analitica e questionadora.
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Na tematica das grandes origens, a colecdo demonstra que o continente africano
foi o bergo da civilizagdo humana, entretanto apresenta outras vertentes de estudos que
assumem reconhecer pouca confiabilidade na Africa ser precursora da humanidade. O
capitulo também explora alguns mitos de criacdo, trazendo de trés civilizacOes
diferentes, com culturas muito distintas, entre elas: a mitologia dos Orixas, do povo
ioruba, que se situa atualmente na Nigéria.

No capitulo da Historia da Africa é abordado o periodo da antiguidade africana.
O Império Kush e a civilizacdo Egipcia sdo apresentados como fundamentos da
formacéo cultural africana, entretanto ndo abrange a importancia destas civilizagcdes no
tocante a influéncia a outras civilizagdes, inclusive de outros continentes. Pode-ser dizer
que o Livro ndo explicita a importancia dos intercAmbios culturais, sociais e
econémicos existentes entre as civilizacBes, além de haver a representacdo da grande
diversidade cultural do continente africano. Ha, por sua vez, a contextualizacdo da
presenca islamita no continente, de forma néo aprofundada.

O capitulo Inferno dos negros, purgatorio dos brancos, paraiso dos mulatos,
apresenta como tema principal a implantacdo da escraviddo africana, que obedece a
varios interesses, principalmente, de ordem econémica. A justificacdo religiosa em
defesa a escravidao africana é contextualizada no livro de maneira ndo muito clara.

No que diz respeito & economia agucareira e a economia da mineira, a
representacdo dos negros é apresentada através do processo de escravizacdo na col6nia.
O livro assumiu categorias bem definidas sobre brancos, negros e mulatos, com papéis
sociais definidos e pouco mutaveis. Assumiu, também, a tese de que o escravismo foi
uma das alavancas do capitalismo no Brasil. Os quilombos foram apontados como
principais meios de resisténcia dos negros escravizados, que se caracterizavam como
sendo uma pequena reproducao das tribos africanas.

Nos movimentos de independéncia, a colecdo destaca a Inconfidéncia Mineira e
a Conjuracdo Baiana, enfatizando o carater popular do levante baiano. No entanto, da-se
mais énfase a Inconfidéncia Mineira, devido seu carater elitista que posteriormente, foi
escolhida pelo governo republicano como um simbolo da memoria nacional.

No periodo imperial houve uma grande busca por uma identidade nacional una.
A narrativa do livro demonstra a busca pelo ideal de povo brasileiro, em que teoricos e
literarios encontraram, primeiramente, através do indianismo/romantismo. Os
intelectuais viram na figura do indio o verdadeiro preceptor da cultura brasileira. Do

indianismo, hd o deslocamento para o realismo que, pela primeira vez, apresenta o
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Negro, como elemento que contribuiu para a formacdo da sociedade brasileira, porém
ainda elege o elemento branco como referéncia. H4, pela questdo exposta, a defesa da
miscigenacdo como meio de progresso da sociedade (politica de branqueamento).

Alguns expoentes do realismo trazidos pela colecdo sdo: Silvio Romério e Nina
Rodrigues. A construcdo da identidade nacional passou a ser objetivo central do
Instituto Historico Geogréfico brasileiro (IHGB), que almejava redimensionar a
cidadania de forma a torna-la acessivel aos ex-escravos, sem esquecer 0s senhores.
Neste contexto, destaca-se no Livro os fundamentos da Politica de branqueamento, que
incentivou a vinda de imigrantes, principalmente italianos, para trabalhar nas lavouras
brasileira, essencialmente na atividade cafeeira. A proposta politica de branqueamento
esforcara em substituir a méo de obra escrava pela médo de obra do trabalhador livre,
além de civilizar a nagdo considerando, o elemento branco como sinénimo desta.

Na tematica dos movimentos abolicionistas, 0 Negro ndo aparece como um ator
social ativo, que luta por seus direitos, no capitulo em questdo é apenas apresentando os
interesses da elite brasileira perante o processo da abolicdo da escraviddao. O Livro
critica o darwinismo social quando esse descreve o uso dos conceitos de luta pela
existéncia e sobrevivéncia dos mais aptos. No entanto, apresenta em quase todo seu
discurso o elemento branco como o elemento progressista, isto é, como fardo do homem
branco: espalhar a civilizagdo pelo mundo.

No periodo republicano a questdo do Negro ndo € explorada, assim como ndo é
explorada a questdo do direito a sua cidadania. Os negros sdo associados sempre, na
colegdo, & cultura popular e marginalizada, crescente principalmente no Rio de Janeiro
com a formacdo das favelas. J& a cultura afrodescendente é considerada, pela elite
branca, prejudicial aos modelos europeus aspirados.

Ainda é apresentada, nesta tematica, a Revolta da Chibata e a Revolta da Vacina
que envolveram a representatividade dos negros e da camada popular, porém a Revolta
da Chibata ndo aparece com tamanha evidéncia como a Revolta da Vacina.

A Africa é apresentada, em um contexto atual, no livro, através de sua
contradicdo: piores indices de desenvolvimento humano enquanto possui as maiores
reservas extraordinarias de riquezas em seu territério, no entanto ndo € abordado a

expressao da cultura africana e sua contribui¢ao para o mundo.
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1.3 Colecéo Estudos da Historia

Essa colecdo adota uma proposta de ensino de Histdria Integrada, com o0s
contetidos organizados em sequéncia cronoldgica articulando Historia Geral, da
Ameérica e do Brasil. A narrativa principal, propde conexdes significativas entre passado
e presente, acontecimentos e processos, com a intencdo de ultrapassar as narrativas de
carater linear. H& um esforco de estimular atitudes éticas através de dossiés, um
especifico sobre cidadania e outro eventual sobre a Historia da Africa e da cultura afro-
brasileira. Os dossiés sdo compostos por um conjunto de excertos de livros ou artigos
combinados com mapas, registros imagéticos, tabelas e quadros, explorados por meio
de atividades na secdo Exercicios. Portanto o principal objetivo da colecdo € a de
incentivar a construcdo da cidadania dos leitores a partir de temas transversais.

O capitulo sobre a origem da humanidade ndo traz nenhuma problematizacdo em
sua narrativa sobre a contribuicdo do continente africano. Entretanto, o dossié referente
ao capitulo, aponta algumas lendas e mitos de criacdo que partem do pressuposto que a
Africa é o berco da humanidade.

No contexto da Histdria antiga apenas a civilizagdo Egipcia, que é enquadrada
na historia antiga dos povos orientais. Os outros impérios africanos antigos sao
abordados, mais uma vez, na secdo dossié. Nota-se que ndo ha a problematizacdo da
riqueza desses impérios, tanto em técnicas e comércios, assim como na influéncia deles
para com outras regides do mundo. Déa-se énfase ao olhar do grego sobre a Africa, ou
melhor, do privilégio da cultura europeia sobre a cultura africana, questdo que causa um
reducionismo sobre a diversidade cultural do continente africano.

Na era medieval, a presenca da Historia do continente africano € minimizada,
devido o pressuposto de que a Africa ndo passou pelo mesmo processo do feudalismo
como o continente europeu. A histéria da Africa neste periodo é marcada apenas pela
presenca do Islamismo.

O renascimento no continente africano é representado com a chegada dos
europeus e 0 comec¢o do processo de colonizagdo dos povos africanos, assim como o
processo de escravizagdo dos negros.

O negro, no contexto brasileiro, aparece apenas na condicdo de escravo e ligado
a atividade da economia colonial. Ha trechos de obras que problematizam a questéo da
escraviddo com a desigualdade social existente no Brasil até os dias atuais, entretanto
sdo trechos esparsos que precisam de mais contextualizacdo. A religido catolica é

apresentada como legitimadora da escraviddo, assim como, meio de aculturacdo da
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cultura africana. O sincretismo religioso € visto como meio de resisténcia dos negros a
sua condicdo de escravo, entretanto o candomblé e outras expressdes religiosas
afrodescendentes sdo representadas a partir de um imaginario magico e imagético.

A sociedade colonial brasileira se constituiu pelos lagcos do patriarcalismo, no
qual o senhor de escravo provia o bem estar para a sua familia, de seus descendentes e
suas propriedades. As manifestacGes culturais na colbnia sdo apresentadas, todas, a
partir do elemento branco. A representacdo do negro se da apenas através de sua
escravizacdo, que se concretiza devido ao fator econdmica, pela necessidade de grande
quantidade de méo de obra. A construcdo da sociedade agucareira e a sociedade mineira

é proposta a partir de elemento branco.

O dossié anexado ao capitulo que remete ao periodo colonial traz textos que
pautam na visdo do europeu sobre os negros vindo ao Brasil, como os textos intitulados:
Depoimentos de visitantes estrangeiros revelam o olhar europeu sobre os negros no Rio
de Janeiro e O medo branco.

No contexto dos movimentos abolicionistas, a narrativa principal do capitulo ndo
demonstra a abolicdo como uma agdo propriamente empreendida pelos negros a fim de
conquistar novos direitos, ha apenas um elencar de concessdes dos brancos para 0s
escravos de acordo com as necessidades econémicas. Entre essas concessdes pode-se
destacar a: lei Saraiva, lei dos Sexagenarios e lei do Ventre Livre. O dossié que aborda
esta tematica apresenta textos que tratam sobre a vivéncia do negro ap6s a abolicdo da
escravidao, entretanto ndo aborda o negro como ator social em nenhum dos argumentos.

Na transicdo do periodo Colonial ao Império, hd o entendimento por parte dos
autores do livro de que, ndo ocorrera nenhuma mudanca social no Brasil. A sociedade
brasileira é demonstrada como uma sociedade estatica, com nenhuma possibilidade de
mobilidade social, bem como o negro é apresentado sempre através de sua condicdo de
escravo. Logo apods a extincdo da escraviddo, o negro se tornou propagador de uma
cultura popular, muito distinta da cultura elitizada. A narrativa do tema apresenta uma
divisdo muito bem definida entre a cultura da elite e a cultura popular, atribuindo ao
popular um carater de subalterno.

O elemento negro, na narrativa principal na temaética da republica brasileira, é
completamente suprimido, ha apenas uma problematizacdo da cultura do negro no
dossié acoplado ao capitulo, que contém textos criticos sobre a formacdo da identidade
negra e sobre a discriminagdo que perdura pela histéria brasileira. No contexto da
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Histdéria mundial contemporanea, o continente africano é abordado em seus movimentos
de Independéncia, ocorridos recentemente, trazendo Nelson Mandela como grande
expoente da luta pela liberdade na Africa.

1.4 Colecéo Projeto Arariba

A colecéo Projeto Araribd, destinada ao Ensino Médio, tem por objetivo maior a
construcdo da cidadania de seus leitores. A partir de uma organizacgéo cronologica linear
em que integra a historia geral com a histdria do Brasil, da Africa e Asia. Os livros
propdem também a discusséo critica sobre os conceitos de discriminagdo, preconceito
racial e a preservacdo do meio ambiente.

Foram escolhidos os livros referentes as séries finais do Ensino Fundamental —
oitavo € nono ano —, portanto as tematicas que foram analisadas ndo sao as mesmas
comtempladas nas outras colec¢des, que sdo relativos ao Ensino Médio.

No tocante a representacdo do Negro na sociedade colonial, ha apenas referéncia
através de sua escravizacao, e a maior forma de resisténcia é a formacéo dos quilombos.
O Negro cativo é mostrado como principal méao de obra para a economia colonial, o que
enfatiza apenas seu carater de propriedade. Ao se tratar da formacdo da sociedade
mineira, o elemento branco é predominante, relegando as outras culturas, o carater de
subalterno e popular.

O movimento abolicionista é apresentado como uma imposi¢do de fora para
dentro no Brasil. O livro evidencia que a pressao inglesa, que ja comecara pela a
extingdo do trafico negreiro, foi 0 que mais contribuiu para a extin¢do da escravidao no
Brasil, juntamente com os interesses da elite brasileira, ndo destacando nenhuma acéo
dos negros na conquista de mais direitos. Portanto, o processo de abolicdo é
apresentado no livro como uma luta que fora ganhando adeptos ao passar do tempo, mas
0 Negro continuou sendo representado apenas como um ator social passivo.

O advento da republica é marcado pela contradicdo da modernidade industrial do
pais e a crescente exclusdo de grande parte da populacdo brasileira. No periodo
republicano, o ideal de branqueamento é mostrado amplamente como o principal
objetivo da sociedade brasileira, apoiado com o processo de imigracdo de trabalhadores
nos cafezais paulistas, principalmente. No contexto da Era Vargas, a colecdo mostra que
obteve um grande esforgo para a construgdo de uma identidade nacional, priorizando a
modernidade do pais, e partindo do elemento branco como principal exemplo de
civilidade.
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No que tange a totalidade da producéo dos manuais, 0s elementos apresentados

acima sintetizam, objetivamente, quais sdo as caracteristicas da representacao do Negro,

encontrados nas colegcdes. A seguir sera apresentada uma andlise quantitativa do

mapeamento, em relacdo a frequéncia que aparecem os itens listados acima.

2

Aspectos quantitativos; qual a frequéncia.

Neste item sera exposta uma tabela referente a frequéncia dos elementos

didaticos, que foram pré-estabelecidos pelo autor e pelo orientador como método de

andlise d a representacdo do Negro nos Livros, no contexto da Histéria do Brasil, assim

como, no contexto das grandes origens da civilizagdo humana, na historia da Africa e na

condicdo do Negro no contexto atual da Histdria Geral.

Colecéo
Nova Historia| Escrita da Estudos de Projeto
Critica Historia Historia Arariba
Africa como berco da
. X X
humanidade.
Historia Antiga da Africa. X X
Escravo como ferramenta
Econdmica X X X X
(“Escravismo colonial”).
Mentalidade mercantil
(“racionalidade capitalista X X X X
do trabalho”).
- Presenca gla Igreja- X X X X
= Jesuitas.
= A .
% ReS|stenC|a} Nfzgr_a atraves X X X
S da violéncia.
O | Resisténcia através dos
3 Quilombos. X X X X
§ Resisténcia através da
Religido X
(Candomblé).
Resisténcia através da
Mousica, da Comida e da X
Capoeira.
Movimento AboI|C|on|s_ta: X X X X
0 Branco como ator social.
Movimento Abolicionista:
0 Negro como ator social.
Cultura Afrodescendente X X X
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como cultura popular.

Politica de Branqueamento. X X X X

Cultura Afrodescendente
atualmente.

A partir da andlise da tabela acima, que é organizada pela disposic¢ao de algumas
teméticas em que esta presente referéncias a representatividade dos negros — elementos
didaticos—, de acordo com cada colecdo didatica estudada, pode-se concluir que alguns
elementos, pertinentes a representacdo do Negro, sdo presentes nas colecfes analisadas
e outros ndo sdo abordados. HA uma caracteristica importante para ressaltar, estes
elementos representativos sdo constantes em todos os livros analisados, isto é, ndo séo
elementos mutéveis ao longo do livro, por exemplo, o Negro ndo é em nenhum
momento abordado como ator social, nas colecdes analisadas, e esta condi¢do é
constante em todas as temaéticas. Portanto, pode-se concluir que os lugares sociais do
negro, apresentados nos manuais sao imutaveis e definidos, ndo havendo espaco para a

problematizacdo da mobilidade social entre as classes sociais.

O Negro escravizado, principal ferramenta econdmica no periodo colonial e
Imperial do Brasil, € um dos elementos mais presentes em todos os livros. A
caracteristica econdmica atribuida ao Negro reflete a racionalidade capitalista do
trabalho, em que a condicdo do ser humano é relegada apenas a mercadoria. Esta
mentalidade mercantil perpassa o discurso de todos manuais analisados. Outro elemento
presente, frequentemente, é a presenca dos jesuitas, que legitimam através da educacao
a colonizacio portuguesa e a desigualdade social. E perceptivel, também a presenca do
discurso da politica de branqueamento nos livros a fim de justificar o movimento
abolicionista e a imigracédo de trabalhadores livres para o Brasil, em substitui¢cdo da méo

de obra escrava.

A formacgdo dos quilombos € o principal meio de resisténcia abordado pelos
livros, relegando aos outros elementos menor frequéncia, ou até mesmo a omissdo. A
religi&o, a gastronomia, a musica e a capoeira, ndo aparecem nas narrativas dos manuais
como sobrevivéncia da cultura africana, no entanto quando abordadas, sdo relegadas a
condigédo de inferioridade e popularidade, claramente distinta da cultura elitista, a do

branco. A representacdo do Negro como ndo ator social reflete na falta de expressao
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cultural na historia do Brasil e principalmente na Histéria contemporanea, que nao é
abordada em nenhuma das colec¢des, assim como a condi¢do do continente africano

também ndo € exposto no tocante a suas contribuigdes para a Historia geral atual.

3 Aspectos qualitativos; qual a fundamentacao ideoldgica.

Na perspectiva da critica materialista, de constituicdo dos sistemas de producéo,
entende-se qual foi o projeto de constru¢do do modo de producdo escravista no Brasil,
do mesmo modo como a formacéo das relacGes sociais do povo brasileiro. A partir desta
andlise, a perspectiva qualitativa pretende perceber quais sdo as fundamentagdes
ideoldgicas que perpassam a escrita dos livros didaticos analisados.

Partindo da concepcdo materialista da realidade, para, através do método de
analise da dialética, o materialismo dialético permite analisar o individuo real que
determina suas ideias e suas concep¢des, através da forma como o este ser exprime sua
vida produtiva. No entanto, essa maneira de exercer a atividade n&o corresponde
meramente a reproducdo da existéncia fisica dos individuos, pelo contrério, ja constituiu
um modo determinado de atividades destes, uma forma determinada de manifestar sua
vida. O que sdo os homens coincide, portanto, com a sua producdo, isto €, aquilo que
necessitam produzir, assim como a forma como produzem. Aquilo que os individuos
sdo depende, assim, das condi¢Ges materiais de sua producdo (QUINTANEIRO;
BARBOSA; OLIVEIRA, 2006). Neste viés, os livros didaticos analisados refletem a
Racionalidade Capitalista do Trabalho, caracterizada pela organizacao do produto final
em detrimento da desumanizacgdo do trabalhador, através de sua exploragdo, em que 0
Negro é representado apenas pela sua escravizagao, isto € a perda de sua humanidade e
de sua historicidade. O Negro a partir da Racionalidade Capitalista perde a qualidade
de ator social, consequentemente ndo possui historia. Assim sendo, o Negro nesta
perspectiva ndo contribui para a construcéo da cultura brasileira.

Perseguindo este horizonte, outras fundamentacdes ideoldgicas que perpassam o
universo tedrico das Colegdes analisadas, identifica-se como referenciais a democracia
racial, ecoada atraves das ideias de Gilberto Freyre e as ideias de construcdo de uma
identidade nacional reverberada pelo IHGB.

A ideia de que o Brasil era uma sociedade sem “linha de cor”, ou seja, uma
sociedade sem barreiras legais que impedissem a ascensdo social de pessoas de cor a
cargos oficiais ou a posicdes de riqueza ou prestigio era um ideal bastante difundido ao

redor do mundo, principalmente nos Estados Unidos e na Europa, bem antes do
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nascimento da sociologia. Tal ideia, no Brasil moderno, deu lugar a construcdo mitica
de uma sociedade sem preconceitos e discriminagcOes raciais. Mais ainda: a escraviddo
mesma, cuja sobrevivéncia manchava a consciéncia de liberais, era tida pelos
abolicionistas americanos, europeus e brasileiros, como mais humana e suportavel, no
Brasil, justamente pela auséncia dessa linha de cor (GUIMARAES, 2004).

A lei da miscigenacdo assumia originalidade na obra de Freyre (1933), pois
assumia um equilibrio de antagonismos, isto €, para Freyre (1933) a ordem racial era
um fator cultural, complementado pelo enfoque genético.

Segundo o autor, para um [Martius], a mesticagem era apenas um fendmeno
de ordem racial, enquanto que para o outro era um fato cultural [Freyre]. Ja
se discutiu a permanéncia em C. G. & S. de um enfoque genético que acaba

por se tornar complementar aos dados da cultura (NICOLAZZI, 2008, p.
362).

Freyre (1933), a partir da miscigenacdo, acredita em uma tendéncia
evolucionista da sociedade, na qual em um encontro de civilizagbes civilizadas e
atrasadas, se levaria a evolucéo da sociedade, com peculiaridades culturais, mas levaria
a uma evolucéo.

Fato que o autor de C. G.& S. salientara sem pretender por isso que as
sociedades amerindias devessem ter sido idilicamente conservadas fora de
toda a europeizagdo e, muito menos, de qualquer cristianizacdo. Os métodos
de europeizacdo dos plantadores de cana e dos bandeirantes e os de
cristianizacdo, empregados pelos jesuitas, € que nem sempre terdo sido os
mais inteligentes, nem mesmo 0s mais cristdos ou simplesmente os mais
humanos. Pelo menos, para quem se coloque do ponto de vista de melhor

aproveitamento da cultura e da gente indigenas na formacdo brasileira
(FREYRE,1933, p. 141).

Esses sdo o0s preceitos da democracia racial, que estdo presentes nos discursos
dos livros didaticos, e que ajudam a construir o imaginario racial de aceitacdo da
escraviddo pelos negros, bem como a falta de sua representatividade na construgédo da
cultura brasileira.

O projeto de criagdo de uma identidade nacional una, foi relegado ao Instituto
Histérico Geogréafico Brasileiro (IHGB) no intuito de agregar todas as expressoes
culturais representativas constitutivas da cultura brasileira. A construcdo da nacdo se
daria ndo apenas por meio dos “acontecimentos significativos” da histéria do Brasil,
mas também a partir das representacoes e da selecdo desse passado. A Historia foi vista,

assim, no momento da instalacdo do Estado nacional brasileiro, como um caminho
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frutifero para a formacgdo do ideal de nacdo e encontro de elementos que pudessem
marcar uma singularidade brasileira (RODRIGUES, 2003).

Essa concepcdo da Historia como disciplina, que abria caminho para a realizacdo
de um projeto de nacdo, remeteu aos ideais nacionalistas em voga na Europa. O
principal compromisso do IHGB, presente desde a sua proposta de criacdo era que, com
a compilacdo, divulgacdo e organizacdo de um arquivo de documentos relativos a
historia do pais, pudessem servir de referéncia para a escrita da historia e da geografia
nacionais. Pretendia-se criar no Brasil um corpo documental equivalente aqueles
organizados na Europa, inspirados no movimento de procura de fontes que marcou o
século XIX, assim como a percepg¢do da histéria como caminho para a construcdo de
lacos de identidades.

No entanto, em muitos representantes do IHGB ha, na construcao de suas obras,
uma excluséo do elemento negro para a construcdo da identidade brasileira, partindo do
branco, o elemento civilizador. Constatou-se que, nos discursos dos livros didaticos
estdo presentes os tracos das ideologias do IHGB, elencando o elemento branco como o
portador da cultura brasileira.

Através desta analise o que ficou evidente é o fato de que em todas as colecdes
ha a presenca das fundamentac6es ideoldgicas: do IHGB e seu esforgo em forjar uma
identidade nacional brasileira, com métodos contraditérios; da sobrevalorizacdo do
trabalho em detrimento do ser humano, que relega a desumanizacédo do trabalhador; e da
democracia racial, que legitima a ilusdo da inexisténcia de preconceito racial no Brasil,
assim como legitima outras ideologias, como a politica de branqueamento. Desse modo,
0s manuais didaticos privilegiam, por fim, a representacdo ideoldgica da trajetoria do
Negro em detrimento de uma contextualizacdo histérico e cultural, que dota o Negro de
historicidade e representatividade, principalmente na construcdo da cultura brasileira.
No préximo item seré explicitado as criticas aos elementos elencados que caracterizam

a representacdo do Negro encontrados nas colecoes.

4 Andlise critica sobre os aspectos estruturais do Livro Didatico.

Feito o mapeamento sobre o lugar do Negro e da Educacdo africana na Historia
a partir da analise dos Livros Didaticos propostos, assim como, uma analise quantitativa
e uma analise qualitativa, sera exposto, a seguir, uma analise critica sobre 0s aspectos

estruturais do livro em relacdo a representagdo do Negro no contexto brasileiro e no
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contexto mundial, além da problematizacdo e a presenca do continente africano na
Historia Geral.

Todos os livros abordam a temética das grandes origens e mitos de origens sobre
a criacdo da raga humana — exceto a cole¢ao Projeto Arariba — no entanto, viu-se que
em nenhuma colecéo ha énfase nas recentes descobertas arqueoldgicas, que designam o
continente africano como o ber¢o da humanidade, onde se desenvolveram os primeiros
grupos de homo sapiens e as primeiras comunidades com tecnologias para a agricultura,
a caca e até a manipulacdo do bronze. Por que ndo relegar a relevancia ao continente
destas novas descobertas? Sera que relegar esta importancia a Africa colidiria com o
esforco de legitimar a segregacao dos valores culturais africanos?

Ao se tratar da Histdria da Africa todas as cole¢des abordam a formatacéo dos
Impérios africanos no periodo da antiguidade, apenas, porém a Africa ndo possui
Histdria apenas no periodo antigo, negar as temporalidades e as mudancas africanas, é
retirar sua historicidade. O continente, ao longo dos séculos, vivenciou todos 0s
processos historicos, com civilizages em constantes mudancas, fato que os livros
didaticos ndo abordam. Ha uma lacuna presente nas narrativas das colecGes entre a
histéria antiga da Africa até o periodo colonial brasileiro, em que a demanda por negros
africanos foi exacerbada. Este apontamento revela outra problematica crucial na
formagdo dos alunos: o esquecimento do continente africano no contexto mundial,
assim como, o estranhamento as suas expressdes culturais.

Ponto interessante a destacar, a posicdo em que a Civilizacdo Egipcia se
enquadra no discurso didatico das colecGes analisadas. H& uma aproximacdo da
civilizacdo egipcia a civilizagdo grega e romana antiga, no tocante a caracterizacdo da
cultura Egipcia, entretanto € uma aproximacao que objetiva demonstrar a grandeza das
civilizacBes europeias em detrimento da civilizacdo africana, o que supfe enfatizar,
assim, o olhar europeu sobre a civilizacdo africana. A partir dos livros, pode-se conferir
que a Civilizagdo Egipcia foi uma grande civilizacdo que, no entanto, ndo se compara a
magnitude das civilizagbes europeias ou pode-se pensar também que ao tratar da
civilizacdo grega, romana e egipcia, os/as autores/as entendem a civilizagdo egipcia
muito mais proxima a europeia e uma excecado africana.

Outro equivoco frequente, presente no discurso das colecbes é utilizacdo da
denominagdo escravos africanos; esses ndo sairam de seu continente na condi¢do de
escravos, pelo contréario se tornaram escravos quando chegaram ao Brasil, mediante a

perca de sua humanidade. O que se refere a teméatica do Brasil colonial, em que a
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presenca do Negro africano se deu através de sua escravizagdo, esta demonstrado que a
explicagdo para a implantagdo do sistema escravista é unicamente econdmica, desse
modo, ndo ha nenhuma apresentacdo de uma fundamentagdo ideoldgica, cultural,
religiosa e bioldgica que também sustentaram a implantacéo da escravidao moderna.

Os meios de resisténcia apresentados pelas colegdes se resumem apenas a
formacédo de quilombos, dando pouca importancia a outros meios de rea¢do ao sistema
escravista, tais como: o matriménio, a religido, a gastronomia, os furos das leis, o
banzo, a morte, entre outras. O sincretismo religioso é apresentado também como uma
das resisténcias dos negros, entretanto as religiGes caracterizadas afrodescendentes séo
apresentadas a partir de um cenario imagético, com alusdes méagicas e folcléricas.

Os quilombos sdo comunidades formadas por escravos fugidos, indios e outras
pessoas necessitadas de moradia. Eles sdo apresentados, na narrativa das cole¢des, como
a reproducdo do modo de vida das tribos africanas no Brasil, na forma de amenizar
saudosismo de sua terra e da relutancia a aculturacéo. Por outro lado, os quilombos néo
representavam a expressdo de uma Unica cultura, ja que vieram ao Brasil varias tribos
africanas diferentes e expressdes culturais diferentes.

A representacdo do Negro em todas as tematicas da Historia do Brasil se
corporifica em meio sua condigdo de escravo. A atividade agucareira, por ser uma
pratica muito lucrativa na col6nia, era imprescindivel uma grande demanda de escravos,
entretanto ndo ha énfase na contribuicdo cultural afrodescendente, no discurso das
colecBes para a cultura brasileira incipiente. Essa questdo demonstrou um fato candente
na constituicdo dos manuais que enfatizam a presenca do patriarcalismo nas plantations,
e a superioridade do branco. Desse modo, o que transparece no discurso dos livros é
embasado na democracia racial, que permite fazer associacGes a uma possivel aceitacdo
do Negro de sua condicdo. Assim como no nordeste, acucareiro, a formacdo da
sociedade mineira, durante o século do ouro também suprimiu a contribuigéo cultural do
negro, relegando apenas a contribuicdo financeira, em sua escravizacao.

No que diz respeito as revoltas anticoloniais, todas as cole¢fes abordam os dois
principais movimentos de independéncia; a Inconfidéncia Mineira e a Conjuracdo
Baiana. Da-se mais énfase ao levante mineiro devido seu carater elitista, em detrimento
do carater popular da Conjuracdo baiana, que foi empreendida por uma maioria de
negros escravizados. Mais tarde, na historia do Brasil, com a ascenséo da republica, a

Inconfidéncia Mineira foi escolhida como simbolo do heroismo brasileiro contra a
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monarquia, ajudando a reafirmar um modelo de uma identidade nacional una,
concomitantemente a legitimar uma politica de branqueamento da sociedade.

O processo de Independéncia do Brasil, ndo mudou a condi¢do de vida dos
escravos, entretanto ndo ha um completo esquecimento de sua condi¢do. Apds a
proclamacdo da Independéncia houve um grande esforco em forjar uma identidade
brasileira que assegurasse a unido do territério recém-independente. Com isso, foi
criado o IHGB que teve por objetivo principal pensar uma identidade nacional; o IHGB
tinha a tarefa de redimensionar o aceso a cidadania brasileira, de forma a adequar o0s ex-
escravos e senhores de terras.

As campanhas abolicionistas sdo apresentadas, como consequéncias de varios
fatores empenhados por brancos, como concesséo aos escravos, tais como: a aboli¢do do
trafico negreiro e outras leis que anteciparam a abolicdo da escraviddo em 1888. O
Negro, em nenhum momento, nas narrativas dos livros, aparece como ator social ativo,
que lutou por seus direitos de liberdade. Ele aparece, apenas, como ator passivo, que
recebeu concessdes dos senhores, uma vez que o fardo do homem branco fora o de
disseminar a civilizacdo pelo mundo, argumento também encontrado nos livros
didaticos.

Em toda a narrativa dos livros didaticos, a cultura do Negro é associada a uma
cultura popular, principalmente no contexto da ascenséo da Republica no Brasil, em que
as expressdes culturais do afrodescendente sdo associadas a construcdo de favelas, a
dancas que incitam o sexualismo e esportes violentos, exemplo a capoeira. Entretanto,
estas praticas deixam de assumir este carater popular quando a elite passa adotar
algumas destas préaticas. Da analise realizada percebe-se que a representacdo dos Negros
nos livros é sempre apresentada como cultura popular. H4 um texto complementar em
uma das cole¢bes, denominado Carnaval em Preto em Branco que utiliza o termo
renascimento cultural e religioso dos ex-escravos através do o advento do Carnaval.
Todavia, ao utilizar o conceito renascimento, o texto denota o preconceito arraigado na
sociedade presente na sociedade brasileira, que em nenhum instante reconheceu a
cultura dos africanos e afrodescendentes como cultura civilizada e integrante da cultura
brasileira.

No quesito da representacdo cultural afrodescendente nos tempos atuais, assim
como o lugar do continente africano na historia geral, ndo ha nenhuma problematizacéo,

nas colegOes analisadas. Pode-se concluir com essa questdo que o Negro ainda ndo tem
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lugar nas problematicas historicas, culturais e politicas, tanto no contexto mundial,
assim como no contexto brasileiro.

Portanto, as questdes aqui apresentadas dizem respeito a analise critica sobre 0s
elementos presentes nos livros didaticos. No proximo item seréa apresentada uma analise

sobre estes elementos no tocante da aplicacao da Lei 10.639/03,

5 Relacédo entre a proposta do manual e a lei 10.639/03.

Sendo os estabelecimentos de ensino lugares de discussdes multiculturais e
raciais, acredita-se que mediante curriculos e propostas pedagdgicas que valorizem a
aprendizagem da Historia da sociedade e das culturas, ter-se-4& uma sociedade mais
justa, igualitaria e comprometida com a disseminacao das suas raizes culturais. Assim
sendo, a lei 10.639/03 surge como uma forma de garantir uma aprendizagem que
assegura a equidade da sociedade brasileira e seja disseminada a milhdes de cidad&os,
buscando, pois, superar a valorizacdo da diversidade cultural, articulando os desafios as
desigualdades e a construcdo associadas a elas.

Com a publicacdo da lei 10.639/03, houve a demanda de conhecer e expor a
importancia da cultura afrodescendente na formagdo da cultura brasileira, buscando
eliminar os fatores de exclusdo no intuito de descolonizarmos as mentes a fim de se
alcancar um nivel elevado de consciéncia social e historica.

Descolonizar o saber é o primeiro passo na luta do preconceito racial. A
educacdo tem fundamental importancia nesta luta, pois se acredita que o
espaco escolar seja responsavel por boa parte da formagdo pessoal dos
individuos sendo assim um ambiente fundamental para a separagdo das

desigualdades raciais e superacdo do racismo (COSTA; DUTRA, 2009 apud
SOUZA,; JESUS; CRUZ, 2012, p.03).

A Lei 10.639/03 assegura:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes & Histdria do Brasil.

§ 2°0s conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Pela implementacdo da lei o que se pretende € alcancar debates que abarquem a
realidade e a construcdo histérica da cultura afrodescendente, o que contribuiria para o

debate do racialismo no Brasil.

[...] transmissdo cultural exige do homem novas capacidades de memorizacéo
e representacdo. [...] A escola possui a tarefa de transmitir a memoria cultural
e os valores produzidos historicamente pelo ser humano no contato com a
natureza e nas relag6es sociais (GALHARDO, 2004 apud SOUZA; JESUS;
CRUZ, 2012, p. 05).

Através da analise das cole¢Bes pode-se concluir que os livros atendem a
demanda da Lei no tocante a presenca de um capitulo destinado a Historia da Africa,
por outro lado, como ja explanado, esse capitulo determinado pelos manuais continua a
abordar um espaco temporal curto, versando apenas a Historia antiga do continente.
Nesse sentido, p6de-se observar que ndao ha uma contextualizacdo sobre a Historia da
Africa, assim como seu lugar mediante a historia mundial, e sua contribuicao cultural.

Em relacdo a inclusdo da luta dos negros no Brasil, da cultura negra brasileira e
do Negro como elemento que contribuem para a formacdo da sociedade nacional
brasileira, as cole¢es ndo alcangaram os preceitos da lei. Os livros ndo apresentam uma
andlise aprofundada no que € referente ao Negro como um ator social ativo, com alta
influéncia na formacdo da cultura brasileira, nas lutas empreendidas por mais direitos
perante uma sociedade segregada. Portanto ndo ha um resgate da contribuicdo do povo
negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

Todas as colegdes possuem como objetivo norteador da obra, a construcdo de
uma cidadania participativa de seus leitores, no entanto, atendem apenas as
obrigatoriedades formais da Lei 10.639/03, ao ndo promoverem debates criticos que
contribuam para o respeito a diversidade. A narrativa principal dos livros ndo
apresentam elementos suficientes que contribuam para uma discussdo reflexiva, elas
ainda reproduzem contetdos ideolégicos e pragmaticos, que reiteram a exclusdo do
Negro. Muito dos livros analisados possuem secOes separadas dos capitulos destinados
a representacdo do Negro, como a Colecdo Estudos de Historia, que possui 0os dossiés,
em que sdo discutidos os assuntos transversais. Desse modo, se estas se¢des nao forem
devidamente trabalhadas e abordadas diariamente, os Livros apenas reverberardo um

discurso conteudista sobre a representatividade dos afrodescendentes.
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Pode-se concluir que os Livros didaticos analisados atendem aos requisitos
formais da Lei 10.639/03, porém ndo atinge o0 objetivo intencional: eliminar os fatores
de exclusé@o ao Negro, no intuito de se alcancar um nivel elevado de consciéncia social e
historica e ter acesso a uma cidadania participativa.

No proximo capitulo sera apresentada uma reflexdo sobre a analise histérica dos
livros didaticos e sua configuracdo no trabalho sobre a cultura africana no Brasil em
consonancia com a representacdo dos Negros nos Livros Didaticos de Historia, no
tocante a analisar as permanéncias e as rupturas de elementos que alimentam os

preceitos da desigualdade racial.
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PARTE 3:
A POSSIBILIDADE DO CONTRADISCURSO A ANALISE DOS LIVROS
DIDATICOS ACERCA DAS RELACOES AFRO-BRASILEIRAS E
AFRODESCENDENTES NO BRASIL

..inclusdo do povo afro-brasileiro, um povo que luta duramente ha cinco
séculos no pais, desde os seus primoérdios, em favor dos direitos humanos. E
0 povo cujos direitos humanos foram mais brutalmente agredidos ao longo
da histéria do pais: o povo que durante séculos ndo mereceu nem o
reconhecimento de sua prépria condicdo humana (Abdias Nascimento apud
PIOSEVAN, 2005, p. 53).

Na andlise acerca dos manuais didaticos, fora possivel constatar o problema
crucial das relagBes étnico-raciais no Brasil. Conforme explicito na epigrafe acima, a
exclusdo ainda é fator emergencial presente na sociedade, que revela o problema da
segregacdo do Negro em nosso contexto. A sintese proficua dessa reflexdo ndo poderia
revelar outra questdo sendo a de que a producdo do livro didatico, sua configuracdo no
trabalho sobre a cultura africana no Brasil, aludem a representacdo do Negro, mediante
a obrigatoriedade da lei 10.639/03.

A desigualdade social no Brasil é reproduzida constantemente devido aos varios
mecanismos de restricdo ao direito a cidadania. O racismo é um dos mecanismos que
estimula a distancia entre culturas ditas distintas: a elite e o popular sdo, muitas vezes,
associadas a cultura do Branco reproduzindo as desigualdades sociais, culturais e raciais
intrinsecas na sociedade brasileira; o estigma colonial — a utilizacdo de méo de obra
compulsoria de negros e indios — ressignificado e reproduzido periodicamente, marca o
processo de construcdo identitaria dos negros, de forma deficiente, ao longo da historia
do Brasil. Como toda identidade, a identidade negra é uma construcao pessoal e social.

No Brasil, a tarefa de construcdo da identidade é complexificada, devido a
articulacdo entre classe, género e raca, 0 que gera um racismo ambiguo, o que estimula
a crescente desigualdade social. O racismo no Brasil é, de acordo com Antonio
Guimardes, um “racismo assimilacionista”: o racismo se manifesta por assimilagdo a
outras condicOes, atraves de raciocinios classistas, e ndo apenas a condicdo de

inferioridade da raca, que no caso do Brasil se assume através da cor®.

2 Ver em GUIMARAES, 2005: A particularidade do racialismo brasileiro residiu na importacdo de
teorias europeias, excluindo duas de suas concepgdes importantes- “o carater inato das diferengas raciais e
a degenerescéncia proveniente da mistura racial- de modo a formular uma solucdo prdpria para o
‘problema do negro’” (SKIDMORE 1993, p. 77). O nlcleo desse racialismo era a ideia de que 0 sangue
branco purificava, diluia e exterminava o negro, abrindo, assim, a possibilidade para que 0s mestigos se
elevassem ao estagio civilizado.
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O racismo se perpetua por meio de restri¢des fatuais da cidadania, por meio
da imposicdo de distancias sociais criadas por diferencas enormes de renda
de educacdo, por meio de desigualdades sociais que separam brancos de
negros, ricos de pobres, nordestinos de sulistas (GUIMARAES, 2005, p. 59).

O Movimento Negro, que sempre lutou pela superagdo do racismo ao longo da

histéria do Brasil, reivindicou, mais intensamente ap0s a década de 80, devido o

processo de redemocratizacdo, um posicionamento do Estado, dos partidos politicos,

principalmente da esquerda brasileira e dos movimentos sociais, dada a omissao

mediante a centralidade da raca, e suas assimilagdes, na formacg&o cultural do pais. O

MNU passou reivindicar, portanto, a questdo racial como principal ferramenta de

opressdo e exploracdo, estruturada pelas relacdes sociais e econdémicas desiguais
(GOMES, 2011). Pereira (2011, p. 282) argumenta,

Nascia, assim, o Movimento Negro Unificado (MNU) que, dentro de um
referencial ideolégico marxista, propunha reverter a situacdo do grupo na
sociedade brasileira a partir de uma reconstrucéo da identidade do negro. 1sso
significava, entre outras coisas, a eliminagdo da cena social da tradicional
“identidade deteriorada”, substituindo-a por uma imagem positiva da qual o
préprio grupo deveria se orgulhar.

O principal veiculo reivindicatério do movimento foi a educacdo, uma vez

entendido que a escola tem um papel importante a cumprir no tocante ao debate acerca

da questdo racial, e se encontra como um dos objetivos na agenda de reivindicacdao do

MNU:

Eleger a educacdo superior, universitaria, como um dos mais poderosos
recursos para reverter os sinais [da desigualdade racial e social]. Essa ideia,
impregnada fortemente por uma mistica do poder da escola num processo de
ascensdo social, parece ser unanimidade entre os negros, militantes ou nio. E
possivel distinguir na busca desse objetivo duas estratégias do grupo. A
primeira, reatualizando uma estratégia da autodenominada elite negra das
décadas de 40 e 50 (século XIX), usa-se a negociacdo com representantes de
camadas mais privilegiadas da populagdo branca (politicos, empreséarios,
profissionais liberais, instituicdes de ensino) para concretizar os ideais desse
segmento. A segunda, ao invés de negociacdo, prefere uma estratégia baseada
na contestacdo publica e até mesmo no conflito ao topar com 0s entraves
sociais a sua projetada trajetéria. Dessa Ultima estratégia, marcada por
anseios de camadas mais carentes do grupo negro, nascem as reinvindicagdes
de cotas raciais junto s universidades publicas (PEREIRA, 2011, p. 283).

Até os anos 90 a luta do Movimento Negro, no tocante a educacdo, se

concretizou por meio de um discurso diferencialista em relacdo a cultura Branca, ou

seja, a utilizacdo de um discurso em prol da questdo racial no bojo das politicas publicas

universais com proposito de diferenciar-se da cultura do branco.

O movimento social negro brasileiro, nessa primeira fase, teria como
principal caracteristica a busca pela inclusdo do negro na sociedade, com um
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carater “assimilacionista”, sem a busca pela transformacdo da ordem social;
outra caracteristica era a existéncia de um nacionalismo declarado pela Frente
Negra Brasileira e por outras organizagdes da época (PEREIRA, 2011, p. 31).

Através deste discurso diferencialista, 0 MNU restabelece a utilizagdo do termo
Afro-brasileiro, em substituicdo da denominacdo Preto, anteriormente utilizada em
designacdo aos negros, que € marcada por uma grande carga de preconceito racial,
devido o estigma colonial. O conceito Afro-brasileiro, no entanto também carrega uma
grande discriminagdo, pode-se concluir que, o negro é um cidaddo brasileiro
diferenciado do verdadeiro brasileiro, o branco da classe social elitista. Assim, utilizar o
conceito afro-brasileiro é assumir uma condicdo excludente do Negro a cidadania
brasileira, e reproduzir discursos ideoldgicos no tocante a representacdo do Negro.

Ao final dos anos 90, a medida que este Movimento Negro fora constatando que
as politicas pablicas de educacédo de carater universalista, ao serem implementadas: ndo
atendiam a grande massa da populacdo e ndo se comprometiam com a superacdo do
racismo. O movimento passou a almejar novas mudancas. Inspirado pelos movimentos
sociais norte-americanos, 0 movimento negro comega transformar as agdes afirmativas

em acdes e intervengdes mais concretas.
[...] desde o final da década de 1990, as nogdes de cultura e diversidade
cultural, assim como de identidades e relagBes étnico-raciais, comegaram a se
fazer presentes nas normatizaces estabelecidas pelo MEC com o objetivo de
regular o exercicio do ensino fundamental e médio, especialmente na &rea de
historia. 1sso ndo aconteceu por acaso. E na verdade um dos sinais mais
significativos de um novo lugar politico e social conquistado pelos chamados
movimentos negros e anti-racistas no processo politico brasileiro, e no campo

educacional em especial. (ABREU; MATTQS, 2008, p. 06 apud PEREIRA,
2011, p. 27).

As demandas, entdo, passam a afirmar o lugar da educacdo basica e superior
como um direito social, neste sentido, o direito a diversidade etnicorracial. Segundo
Gomes (2007) passa-se entdo a um discurso de respeito as diversidades: discurso que
identifica uma multiplicidade de coisas diversas em uma Unica na¢do, na qual todos sao
brasileiros. O discurso de respeito a diversidade ganhou &mbito lentamente e pressionou
0 Governo com o intuito de conquistar novas demandas educacionais e de evitar sua
dissolucdo no discurso da pluralidade cultural, o qual ndo apresentava um
posicionamento explicito de superacdo do racismo e da desigualdade social na educagao

e em suas propostas®.

* 0s PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) ndo davam abertura & discussdo da quest&o racial em
seu discurso conteudista. Ver em GOMES, 2007: “Os PCN's tém forte apelo conteudista o que pressupde
a crenca de que a inser¢do de ‘temas sociais’ transversalizando o curriculo seria suficiente para introduzir
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Apols a 3% Conferéncia Mundial contra o racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizagcdo das
Nacdes Unidas (ONU), de 31 de agosto a 08 de setembro de 2001, na cidade de Durban,
na Africa do Sul— marco para o combate a discriminagdo racial- o debate sobre o
direito a educacdo como um componente da construcdo da igualdade social passa a ser
interrogado pelo Movimento Negro brasileiro. Na critica do movimento a proposta da
conferéncia transpos o discurso de busca pela igualdade, para o discurso de busca pela
equidade, como um meio de garantir aos coletivos diversos a concretizacdo da
igualdade. Ou seja, uma igualdade para todos na sua diversidade, baseada no
reconhecimento e no respeito &s diferencas.

O reconhecimento e a efetivacdo, com igualdade, dos direitos da populacéo,
sem restringir o acesso a eles nem estigmatizar as diferengas que conformam
os diversos segmentos que a compdem. Assim, equidade é entendida como
possibilidade das diferencas serem manifestadas e respeitadas, sem
discriminacdo; condicdo que favoreca o combate das praticas de
subordinacdo ou de preconceito em relagéo as diferengas de género, politicas,

étnicas, religiosas, culturais, de minorias etc. (SPOSATI, 2002, p. 05 apud
GOMES, 2011, p. 07).

Com o discurso de equidade e igualdade, a denominacgdo reivindicada pelo
Movimento Negro de Preto modificou consecutivamente para Afro-Brasileiro,
posteriormente a Negro, atualmente fora reivindicado a denominacdo Afrodescendente.
Este conceito, em detrimento dos outros, respeita a ancestralidade africana sem marcar
diferencas a nacionalidade una brasileira do Negro. Assim, o termo Afrodescendente
objetiva respeitar a diversidade etnicorracial no campo da equidade e da igualdade, ja
que parte do respeito as lutas politicas da populacdo negra se relacionam com a
construcdo de direitos pautados na equidade e igualdade.

A Lei 10.639, sancionada em nove de janeiro de 2003, pelo entdo recém-
empossado presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, foi o reflexo desse novo
lugar politico e social, de busca da igualdade pela equidade, através das varias
reivindicacBes dos movimentos negros ao longo das Gltimas décadas®. No entanto, a
hiptese a ser sustentada é a ambiguidade presente na Lei 10.639/03, ja que por

discriminar a obrigatoriedade do ensino da Historia dos Afro-brasileiros, sua

pedagogicamente questdes que dizem respeito a posicionamentos politicos, ideologias, preconceitos,
discriminagdo, racismo e tocam diretamente na subjetividade e no imaginario social e pedagdgico”.

** E importante ressaltar que apés a mobilizacio dos movimentos indigenas, a Lei 11.645 de 10 de marco
de 2008 tornou ainda mais complexa a discussao sobre os curriculos de Histdria no Brasil ao alterar a Lei
no 9.394, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, de 20 de dezembro de 1996, ja
modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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implementacao sustenta ainda um ensino embasado em discursos ideoldgicos, em que 0
Negro é representado por esteredtipos preconceituosos, deixando de lado sua trajetoria
historico, cultural e social. De acordo com Borges (2011, p. 282) “como se deduz, ndo
h& a presenca do homem negro, mas sim a exaltacdo do que se entendia entdo por
cultura negra como sinénimo de popular e folclérico, dando consequentemente maior
visibilidade ao negro tomado como espécie de autenticidade nacional de brasilidade”.

Os livros didaticos pesquisados permitiram a percepcdo desta hipoOtese. Ao
representar a cultura do Negro no contexto da formacdo da sociedade brasileira, 0s
livros evidenciam ideologias que sustentam a sua representacdo sempre associada ao
escravo que ndo tem direitos a cidadania e ndo possui historicidade. Talvez se a lei
trouxesse como obrigatoriedade o ensino da Histéria dos Afrodescendentes, em
conjunto com intencdo maior de se discutir a relacdo etnicorracial no contexto da
sociedade brasileira, a representacdo do Negro, no processo educacional poderia ser
redefinida e o afrodescendente poderia ser caracterizado como sujeito historico, Ser
social ativo que empreende sua trajetoria historica, cultural e social no Brasil.

Mas entdo, o que vem ser relacdo etnicorracial?
Sdo relagBes imersas na alteridade e construidas historicamente nos contextos
de poder e das hierarquias raciais brasileiras, nos quais a raga opera de forma
de classificacdo social, demarcacdo de diferencas e interpretacdo politica e

identitarias. Trata-se, portanto, de rela¢fes construidas no processo historico,
social, politico, econémico e cultural (GOMES, 2007).

Esse conceito vem sendo utilizado para suprir a insuficiéncia dos conceitos de
raca e etnia, quando utilizados separadamente. A utilizacdo do conceito raca pela
ciéncia ao longo do século X1X promoveu um alicerce para o ideal de ragas superiores e
inferiores. Este termo foi processualmente abandonado pelos ambitos académicos,
chegando até a possivel extin¢cdo de sua utilizagdo. Porém, o movimento negro, e 0s
movimentos sociais reivindicaram sua utilizacdo, com uma nova interpretacdo, que se
baseia na dimensdo social e politica dele, isto €, o conceito de raca ressignificado pode
falar sobre a realidade do negro brasileiro.

A discriminacéo racial e o racismo existentes na sociedade brasileira se déo
ndo apenas em razdo dos aspectos culturais presentes na historia e na vida
dos descendentes de africanos, no Brasil e na didspora, mas também gracas a

relacdo que se faz entre esses e 0s aspectos fisicos observaveis na estética
corporal desse sujeitos (GOMES, 2007, p. 04).

Portanto, as ragas sdo compreendidas como construcfes sociais, politicas e culturais ao

longo do processo historico diante das relacGes sociais, e ndo significa de maneira
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alguma um dado da natureza, ou um dado de diferenciacdo baseado no determinismo
biologico.

O conceito de etnia, ap0s as atrocidades da Segunda Guerra Mundial em que 0s
horrores cometidos foram fundamentados pelo ideal bioldgico de raca, ganhou forca
para se referir aos diferentes povos, que foram inferiorizados, entre eles judeus, negros,
indios, entre outros. De acordo com Gomes (2012, p. 05), “etnia refere-se a um grupo
social cuja identidade se define pela comunidade de lingua, cultura, tradices,
monumentos historicos e territorios”. No entanto, o conceito de etnia apesar de conter
elementos importantes para explicar a existéncia de grupos minoritarios, desarticulado
do conceito “ressignificado” de raca, se apresenta insuficiente para compreender as
aplicagdes do “racismo assimilacionista”, e seus efeitos na vida dos negros brasileiros.

Assim, sendo uma reformulacdo na Lei, no tocante a mudanca do emprego dos
conceitos de Afro-brasileiro a Afrodescendente, juntamente com uma interpretacdo do
que vem a ser a questdo etnicorracial na sociedade brasileira, contribuiria para uma
melhor discussdo sobre a desigualdade social e racial, no bojo dos problemas de
formacdo da sociedade brasileira. Por sua vez, o que se perpetua ainda nos livros
didaticos sdo esteredtipos embasados em valores contraditorios que sustentam o racismo
e as distancias entre brancos e negros, assim como 0 acesso a cidadania plena. Esta
presenca forte de ideologias contraria a construcdo histérica do Movimento Negro
brasileiro que sempre reivindicou reconhecimento de sua existéncia humana, e ndo do
processo de escravizacao.

No6s, membros da populacéo negra brasileira — entendendo como negro todo
aquele que possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais
caracteristicos dessa raga —, reunidos em Assembleia Nacional, convencidos
da existéncia de discriminacdo racial, marginalizacdo racial, [...] mito da
democracia racial, resolvemos juntar nossas forgas e lutar pela defesa do
povo negro em todos os aspectos [..]; por maiores oportunidades de
emprego; melhor assisténcia a salde, a educagdo, a habitacdo; pela
reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil; valorizacdo da cultura
negra [...]; extingdo de todas as formas de perseguicdo [...], e considerando
enfim que nossa luta de libertacdo deve ser somente dirigida por nds,
queremos uma nova sociedade onde todos realmente participem, [...] nos
solidarizamos com toda e qualquer luta reivindicativa dos setores populares
da sociedade brasileira [...] e com a luta internacional contra o racismo. Por

uma auténtica democracia racial! Pela libertacdo do povo negro! (MNU,
1988, p. 19 apud PEREIRA, 2011, p. 37).

Portanto, se ndo houver mudanca significativa em relagdo a reconstrugédo da Lei
10.639/03 que levem consideragdo: o termo Afrodescendente e suas implicagdes na

relacdo etnicorracial; e a redefinicdo do papel do professor preparado a propor criticas e
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problematizacbes aos alunos, com propésito de descaracterizar 0s estereotipos
assentados em ideologias preconceituosas, que sustentam a desigualdade social e racial
no Brasil, a realidade brasileira nunca ira mudar. O Livro didatico é ferramenta
importante, mas ndo a unica, para construcdo da pratica docente, no que tange a
formacdo do aluno. Este necessita estabelecer um didlogo com as diretrizes da
sociedade, a fim de proporcionar a critica aos preconceitos e o lugar-comum de
qualquer “minoria”, principalmente o Negro. “Em outras palavras, o negro ja se vé com
seu préprio e renovado olhar, embora saiba que resta muito a se fazer. Por negros e por
brancos, a favor de negros e brancos, em busca de uma cidadania plena — pedra de toque
de um Brasil plenamente democratico” (BORGES, 2011, p. 283) é necessario novas
mudancgas e criticas.

Neste contexto de reproducdo da desigualdade social e racial na realidade
brasileira, se pergunta: Como pensar a condicdo do Negro no tocante a construcdo de
sua identidade e de uma cidadania participativa, a partir do Livro didatico? O Livro por
ser, muitas vezes, a principal ferramenta de estudo nas escolas brasileiras, é necessario
elencar, em seu discurso, quais sao os tipos de identidades construidas para todos os
grupos sociais formadores da cultura brasileira, cujo objetivo sera o de compreender,
quais artificios utilizados pelas narrativas dos manuais para estabelecer a construgdo de
uma identidade historica.

Segundo Woodward (2000), a identidade se delimita pelas caracteristicas que as
compde — realidade historica, cultural e social— mas, também, pelas caracteristicas
interpretadas pela alteridade. Ela é marcada pela diferenca, por meio de simbolos pelo
género, entre outras. Pode ser gerada pela migracdo dos povos, mas é sempre moldada
pela cultura. Logo, a construcdo da identidade é simbolica e social, portanto historica.
Desta forma é imprescindivel pensar as formas de representacdo empreendidas pelos
Livros Didaticos, ja que estas vdo se configurar em identidades historicas— negras,
brancas, catdlica, etc. No entanto sdo problemas a serem pensados em reflexdes
posteriores.

Por fim, entende-se que o Livro Didatico apesar da obrigatoriedade da Lei
10.639/03, ainda reitera discursos ideoldgicos que contribui para a representacdo a-
historica do Negro, contribuindo assim com a reproducéo da desigualdade social e racial
na realidade brasileira.
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CONCLUSAO

[...]. a ideologia ndo é ilusdo nem supersticdo religiosa de individuos mal
orientados, mas uma forma especifica de consciéncia social, materialmente
ancorada e sustentada. Como tal, ndo pode ser superada nas sociedades de
classe. Sua persisténcia se deve ao fato de ela ser constituida objetivamente
(e constantemente reconstituida) como consciéncia pratica inevitavel das
sociedades de classe, relacionada com a articulagéo de conjuntos de valores e
estratégias rivais que tentam controlar o metabolismo social em todos o seus
principais aspectos. (grifos meus) Os interesses sociais que se desenvolvem
ao longo da historia e se entrelacam conflituosamente manifestam-se, no
plano da consciéncia social, na grande diversidade de discursos ideoldgicos
relativamente autdbnomos (mas, é claro, de modo algum independentes), que
exercem forte influéncia sobre os processos materiais mais tangiveis do
metabolismo social. (todos os destaques em itdlico sdo do autor)
(MESZAROS, 2004, p. 65).

Com intuito de investigar o lugar do Negro nos livros didaticos de Historia, no
tocante a sua representatividade e sua contribuicdo no processo de formacdo da
sociedade brasileira, esta pesquisa evidenciou que 0s manuais ainda reproduzem uma
narrativa embasada em ideologias, em relagdo a presenca do Negro na construcdo da
cultura brasileira. Portanto essa leitura ideoldgica dos livros ndo deixa transparecer a
trajetéria historica, social e cultural do afrodescendente no Brasil. A pesquisa foi
composta por trés partes, cada qual com intuito de investigar o lugar do Negro na
sociedade brasileira.

A primeira parte consistiu na reflexdo sobre o problema da formacao cultural do
Negro no Brasil, pelo meio de uma contextualizacdo histérica dos manuais didaticos e
sua configuracdo sobre a cultura africana. Posterior a essa analise, a proposta fora
apresentar a caracterizacdo de como a representacdo do Negro se da nas préaticas
educacionais e como sua cultura se reproduz nos Livros. Foram levantados dados
historicos sobre a trajetdria de criacdo do Livro Didatico, os quais apontam o Livro
como principal responsavel pela vulgarizacdo do conhecimento, pois reproduzem
contetidos fundamentados por ideologias dominantes e arquétipos padrdes, contribuindo
para ratificar a desigualdade social presente no Brasil.

A proposta de andlise histérica da formagdo cultural do Negro no Brasil
evidenciou a construgdo do estigma colonial que reverbera, até os dias de hoje a
discriminacdo racial que distanciam negros e brancos na sociedade brasileira. Esta
desigualdade € revelada na praxis pedagogica do Ensino de Histdria, em sua articulagédo
com o Manual Didatico, a medida que se constatou que as reformas curriculares

contribuiram para reafirmar a Invisibilidade do Negro na cultura brasileira.
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A segunda parte da pesquisa foi composta pela analise dos dados das colecdes
didaticas escolhidas em interface com a aplicabilidade da Lei 10.639/03, no tocante a
representacdo do Negro. Algumas tematicas foram pré- estabelecidas para analisar a
presenca da cultura do Negro nos Livros: Africa como berco da humanidade; Africa
como ber¢co da humanidade; escravo como ferramenta Econdmica (“Escravismo
colonial”); mentalidade mercantil (‘“racionalidade capitalista do trabalho”); presenca da
Igreja catdlica- jesuitas; resisténcia negra através da violéncia; resisténcia através dos
Quilombos; resisténcia através da Religido (Candomblé); resisténcia através da Musica,
da Comida e da Capoeira; movimento abolicionista: o branco como ator social;
movimento Abolicionista: o Negro como ator social; cultura Afrodescendente como
cultura popular; Politica de Branqueamento; cultura Afrodescendente atualmente.

A partir do levantamento dos dados se conclui que os livros didaticos respeitam
as obrigatoriedades da Lei, no tocante a sua formalidade, tal como destinar um capitulo
dos Livros Didéticos a Historia da Africa. No entanto as intencionalidades da Lei, no
que tange a alcancar um nivel elevado de consciéncia social e historica e ter acesso a
uma cidadania participativa, ndo sdo atingidas, proporcionando a reproducdo da
desigualdade social e racial que marca a realidade da sociedade brasileira.

A terceira parte abarcou a sistematizacdo da critica sobre a realizacdo dos
objetivos da Lei 10.639/03 em consonancia com o processo de reproducdo, perpetuacdo
e ressignificacdo dos valores pautados da questdo racial.

Por fim, concluiu-se que além da necessidade de uma reformulacdo na Lei
10.639/03, no tocante a modificacdo de terminologias, de Afro-brasileiro &
Afrodescendente, jA& que sdo intrinsecos ao conceito Afro-brasileiro, valores
contraditérios; é necessaria uma mudanca na constituicdo do Manual Didatico, assim
como no sistema educacional como um todo. Essa reformulacdo tem como objetivo,
alcancar uma educacéo de qualidade a todos, de forma que os brasileiros tenham acesso
a cidadania participativa plena. O que se espera com essa pesquisa— que ndo se esgota
nesta discussdo— € que Se possa repensar as praticas educacionais que estejam
comprometidas com a construcdo de um projeto social transformador, cujo objetivo seja

a critica aos preconceitos e lugares-comuns das diversidades, principalmente o Negro.
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Colecéo A Escrita da Histéria - Volume 1
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