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Sem
conhecer
a forca das
palavras € impossivel
conhecer os homens".

(Confucio).
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INTRODUCAO

Neste trabalho de pesquisa apresentamos uma visdo da comunicacéo
humana no seu aspecto social e uma visdo basica do pensamento psicanalitico, ou
seja, sua visdo psicoldgica e sexual do individuo. Elucidamos também uma viséo
critica da educacado na modernidade e a concepg¢ado do seu carater paradoxal da
Licdo na formagao do individuo. Ao final enfocamos a formagado docente e as
questdes da Pés-modernidade.

A dificuldade com a qual nos defrontamos é a de que quando se fala sobre
comunicagao na escola, a primeira imagem que vem a mente € a de um emissor
separado, “despejando” mensagens num receptor isolado. Esta mesma imagem se
repete de forma incisiva quando as pessoas ou grupo que se define como so6
emissor e outro que necessariamente é posto na condicido de apenas receptor. O
emissor € sempre considerado o dono absoluto da verdade e tem como missao
depositar tal verdade num local onde ela nao existia, isto €, num local vazio, no
receptor. De certa forma tem sido um esquema de cunho autoritario que vem
caracterizando as praticas educacionais.

O esquema autoritario traz consequéncias sérias para todos os niveis da
existéncia humana. Na relagdo comunicativa entre professor e aluno, por exemplo,
quem tem a verdade é sempre o professor e nunca o aluno. No esquema politico
oficial, o povo € um ambiente vazio onde devem ser depositadas as verdades que se
encontram somente nas autoridades politicas. O povo nao tem, desta forma, nada a
contribuir. Outro exemplo disso esta na organizagao religiosa: o lider (guru, padre,
catequista,) € sempre o local onde se encerram as verdades divinas. Os suditos

(receptores) s6 tém uma possibilidade: aceitar as verdades prontas do emissor.



Estes sdo apenas alguns exemplos de como o esquema autoritario prevalece até
hoje.

Finalmente, se observar a pratica do educador a partir da o6tica da
comunicacgao, pode-se cair no mesmo erro e levar o educador a ser o que ele néao
foi. Por isso é necessario encontrar um novo paradigma em termos de comunicagao
para se poder ver a pratica docente de forma mais transparente. A tentativa para
encontrar tal paradigma sera a analise, nesta pesquisa, da Influéncia da
comunicacdo Psicanalitica na Pds-modernidade sob a 6tica tedrica da recepgdo em
comunicacdo. A partir disso, pretende-se mostrar que o receptor-excluido néo é
lugar vazio como comumente se concebe, mas um lugar de verdadeira construgao

de boa educagéao para o processo formativo da humanidade.



Capitulo 1

A COMUNICAGAO HUMANA

O ser humano sempre foi um grande mistério, principalmente para
aqueles que se propuseram a estuda-lo com maior profundidade. Desta forma, se
quisermos concentrar, num local apenas, tudo o que ja se produziu a esse respeito,
seria preciso reservar um espaco muito grande. Sdo muitas as pesquisas realizadas
sobre o tema em todas as areas do conhecimento. Todas estas pesquisas tentaram
contribuir ao maximo para que os seres humanos fossem cada vez mais
transparentes aos seus proprios olhos. Os gregos foram um dos primeiros povos a
arriscar uma viagem, através da filosofia, neste grande mundo obscuro que é o
humano, que, foi definido por Aristoteles como homo sapiens e no decorrer dos
séculos outras teorias o definiram homo faber, homo ludens, homo religiosus etc.
Mas, a definicdo que se tornou a base para a compreensao de todas acima foi a de
vé-lo como homo loquens, isto é, um ser que fala. A linguagem é o elemento
primeiro do qual transcorre sua existéncia social, politica, religiosa etc. e foi através
destas caracteristicas que, desde o inicio da humanidade, o ser humano confere
sentido as coisas. Tal fendmeno fica bem claro quando se Ié o livro do Génesis (Cf.
2,19-20). Em um admiravel estudo sobre o ser humano, o professor de Filosofia e
Antropologia, o italiano Battista Mondin, recorre a Gusdorf, estudioso da linguagem,
para afirmar o seguinte:

"A inveng¢do da linguagem é a primeira das grandes invengées, é a que
contém em estado embrionario todas as outras, talvez menos sensacional que a
domesticacdo do fogo, mas mais decisiva. A linguagem apresenta-se como a
mais original das técnicas. Constitui-se numa disciplina original na manipulacdo
das coisas e dos seres. Uma palavra é com frequéncia mais util que em utensilio

ou uma arma para a tomada de posse do real"".

! Battista MONDIN. O homem, quem ¢ ele?, p. 135.



A primeira tentativa de definir a linguagem foi a de que ela é um sistema de
signos que torna possivel a comunicagao entre os homens . Até se poderia dizer,
entre Deus e o ser humano: No principio era o Verbo e o Verbo estava com Deus e o
Verbo era Deus. No principio, ele estava com Deus. Tudo foi feito por meio dele e
sem ele nada foi feito {...). E o Verbo se fez carne, e habitou entre nés (Cf. Jo 1,1-3;
14a).

Teorias sobre o ser humano vao definindo a sua esséncia, vao apontando
elementos que sao vitais para sua existéncia. A comunicacdo, como um fato
decorrente da linguagem, torna-se, assim, um destes elementos. E desta forma que
a comunicagao tem sido sempre pesquisada e analisada, existindo, por isso, uma
grama de teorias a seu respeito. Todo este volume é possivel ser sintetizado, de
forma generalizada, em duas vertentes, as quais definem a comunicagao como:

Comunicacéo vertical e autoritaria. E a comunicagdo que tem como principio
a divulgacao, transmissao e imposi¢gdo de mensagens a um determinado receptor.

Horizontal e dialégica. A comunicagdo aqui esta calcada sobre a igualdade
entre aquele que emite a mensagem (emissor) e aquele que recebe a mensagem
(receptor), os quais buscam o conhecimento num constante didlogo sem
sobreposi¢cao de um sobre o outro, chegando ao ponto de ambos serem ao mesmo
tempo emissor e receptor.

No primeiro caso o que ocorre é a sobreposi¢do do emissor sobre o receptor,
interferindo na vida do ser humano. Ja no segundo, ambos estdo no mesmo "pé de
igualdade”, e a vida vai sendo promovida constantemente.

Quando se analisam as diversas teorias, desde os gregos até os dias atuais,

depara-se com uma realidade assustadora; ou seja, a maioria delas justificou a

2Tbid.p.127.
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comunicacao horizontal autoritaria, separando radicalmente emissor e receptor, os
quais, ontologicamente, sdo duas dimensdes de uma mesma substancia; além
disso, aceitou passivamente o emissor como o unico pogo de onde se pode tirar
todas as verdades em todas as dimensdes da existéncia. Deste modo a
comunicagao como um elemento vital para o ser humano ficou prejudicado. Resta-
nos entdo perguntar: onde esta a origem desse antagonismo? Qual a finalidade
desta separacdo? Como o emissor foi, no decorrer da histéria, se tornando um lugar
de prepoténcia? Existe outra possibilidade de ver o processo da comunicacao?
Neste capitulo se procura analisar a génese desta dicotomia e como as
principais teorias da comunicagéo foram sustentando isto. Por outro lado, no mesmo
capitulo, tenta-se mostrar como a teoria da recepgéo resgata o receptor como um
novo lugar para se repensar todo o processo da comunicacgao. Para realizar esta
tarefa serdo utilizadas teorias, desde os estudos de Aristoteles até as recentes
pesquisas sobre o assunto. Aqui sera simplesmente apontado como estas teorias

conceberam a relagao emissor /receptor no decorrer da histéria até os dias atuais.

1.1 TEORIA AUTORITARIA DA COMUNICAGAO

O processo da comunicagao &, por natureza, um fendmeno dinamico, isto é,
ele se realiza num movimento complexo, em que diversos elementos se inter-
relacionam. Estes elementos todos ndo podem ser separados, pois sdo, do ponto
de vista ontoldgico, realidades da mesma substancia. Porém se se quiser analisa-los
com maior profundidade, tem-se que, necessariamente, paralisar a sua dindmica,

simbolizando-os em um esquema estatico pela identificacdo de seus elementos
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basicos, descricdo de suas caracteristicas e relagdes tedricas, mapeamento de seu
desenvolvimento, apuracdo de suas condicdes , verificacdo de suas consequéncias®.

A primeira noticia que se tem a respeito da dissecacdo do processo da
comunicacao esta na antiguidade. Aristoteles (384 a .C.) desenvolveu sabiamente o
classico esquema tricotdbmico da comunicagao: 1) a pessoa que fala (emissor); 2) o
discurso que pronuncia (mensagem); 3) a pessoa que escuta (receptor)’. Este
esquema, apesar de o acréscimo de diversos outros elementos durante a histéria,
continua sendo até hoje o basico e essencial para se poder falar do processo da
comunicacdo. O modelo aristotélico resiste como o mais preciso e sintético. Nele
estdo realmente os elementos fundamentais, indispensaveis a formagéo do circuito®.

O problema que se costuma ver em Aristoteles é o de que ele nao s separou
os elementos do processo, como também determinou a partir deles a finalidade da
comunicacdo. E justamente neste ponto que comega o drama. Para ele, o principal
objetivo da comunicacao consiste em levar o receptor, que esta do outro lado, a
aceitar a mensagem determinada pelo emissor. Aristételes definiu o estudo da
retérica (comunicagdo) como a procura de "todos os meios disponiveis de
persuasao". Discutiu outros possiveis objetivos de quem fala, mas deixou
nitidamente fixado que a meta principal da comunicagao € a persuasao, a tentativa
de levar outras pessoas a adotarem o ponto de vista de fala®. Esta idéia percorreu os
séculos como o verdadeiro paradigma para se faiar sobe comunicagdo. A
comunicagao se tornou, na verdade, uma realidade s6 do emissor. Junto com Dussel
pode-se até afirmar que o receptor se tornou um nao-ser. Numa passagem de sua

"Filosofia de la Liberacion" ele diz: O ser é, 0 ndo-ser nao é, ndo ontologia erética,

3 Roberto P. QUEIROZ E SILVA. Temas bésicos em comunicacio, p- 13 - 14.

4 Carlos Alberto RABACA & Gustavo BARBOSA. Dicionario de Comunicagdes, p- 109.
> Luiz BELTRAO. Fundamentos cientificos da comunicagio, p. 85.

% David K. BERLO. O processo da comunicagdo: introducdio a teoria e a prética, p. 18.
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deveria ser formulado: "o falo €, a castragdo ndo €"'. Da mesma forma se poderia

acrescentar: "o emissor €, o receptor ndo &".

Partindo dessa premissa, sé é possivel haver comunicacdo se houver um
emissor. O receptor se tornou um lugar vazio, apenas um lugar de depdsito, nada
mais do que isto, no entanto, sem ele a comunicacao ocorre da mesma forma para o
emissor. A unica diferenca é que n&o haveria um local para que a mensagem fosse
depositada.

Um problema mais sério ainda é o fato de o emissor estar incorporando as
pessoas e instituicbes que concentram uma certa quantidade de conhecimentos
adquiridos por um motivo ou por outro (filésofos, professores, universidades,
politicos, liderancas religiosas, etc). O receptor, ao contrario, foi identificado como
sendo o ignorante. Desse grupo, os mais "castigados" tem sido as mulheres, as
criancas, os pobres, os escravos que foram sempre considerados como nao
capazes de produzir significagdes.

Somente no final do século XVIII, a comunicacao sofreria influéncias de
outras teorias. A grande interferéncia no esquema classico foi a psicologia das
faculdades, que fez uma clara distingdo entre a alma e mente.

O dualismo mente/alma era interpretado como base para dois objetivos de
comunicacgdo independentes. Um deles era de natureza intelectual ou cognitiva; o
outro, emocional. Um tocava a mente, o ouro a alma. Por esta teoria, um dos
objetivos da comunicagdo era informativo um apelo a mente. O segundo era
persuasivo - um apelo a alma, as emocgdes. O terceiro era o divertimento, e
argumentava-se que poderiamos classificar as intengdes do comunicador, e o

material de apoio por ele usado, dentro destas categorias®.

; Roberto S. GOIZUETA. Metodologia para refletir a partir do povo, p. 125.
Ibid., p. 19.
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Torna-se claro, a partir da analise acima, que o processo de comunicacéao foi
dividido em duas realidades, isto €, emissor. O emissor ficou sendo o ponto de
partida do processo de comunicagédo e o receptor o ponto de chegada. Fica claro
também que a persuasdo é o elemento constante na histéria deste processo. A
finalidade foi sempre obrigar um determinado receptor vazio a aceitar o ja
determinado e produzido pelo emissor. N6s nos comunicamos para influenciar com

intengao®.

1.2 TEORIAS MODERNAS SOBRE COMUNICAGAO

Esta teoria foi desenvolvida entre as duas guerras mundiais, periodo marcado
pela industrializacdo e o desenvolvimento dos meios de Comunicacdo Social de
Massa. Ela foi uma tentativa de explicar o lugar dos MCS™ na sociedade, mais

especificamente, de ser uma abordagem global aos mass media, indiferente a

Q)

diversidade existente entre os varios meios e que responde sobretudo

o

interrogacéo: que efeito tém os mass media numa sociedade de massa?''. Aqui
bom saber que por massa esta sendo entendido um conjunto homogéneo de
individuos que, enquanto seus membros, sdo essencialmente iguais,
indiferenciaveis, mesmo que provinham de ambientes diferentes, heterogéneos, e de
todos os grupos sociais. E além disso, a "massa" é composta por pessoas que nao
se conhece, que estao separadas umas das outras no espago e que tém poucas ou

nenhuma agdo ou uma influéncia reciproca'.

® Ibid., p. 22.

"Meios de Comunicagdo Social.
1 Mauro, WOLF. Teorias da comunicagio, p. 18.
2 Ibid., p. 20-21.
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O modelo hipodérmico de comunicacdo tem o aspecto da psicologia
behaviorista®. Ligada estreitamente aos receios suscitados pela 'arte de influenciar
as massas' (Schonemann, 1924), a teoria hipodérmica - bullet theory - defendia,
portanto, uma relagdo direta entre exposicdo as mensagens e o comportamento: se
uma pessoa € 'apanhada' pela propaganda, pode ser controlada, manipulada,
levada a agir™.

Segundo a teoria hipodérmica, cada individuo € um atomo isolado que reage
isoladamente as ordens e as sugestbes dos meios de comunicacdo de massa
monopolizados™.

Durante o auge da teoria hipodérmica construiu-se um novo esquema para o
estudo do processo da comunicagao. Para uma forma adequada de descrever um
ato de comunicacao é responder as seguintes questées: QUEM diz O QUE, em que
CANAL e a QUEM, com que EFEITOS. Este esquema consistiu na superacéo da
teoria hipodérmica e durante muito tempo permaneceu como uma verdadeira teoria
da comunicacado. Porém, permanecia a mesma constante aristotélica, isto €, como
afirma Lasswell: esses processos sao estritamente assimétricos, com um emissor
ativo que produz o estimulo e uma massa passiva de destinatarios que, ao ser
"atingida" pelo estimulo, reage'. Mauro Wolf diz mais: A féormula que se
desenvolveu a partir da tradicido de pesquisa tipica da teoria hipodérmica salienta de
fato - mas torna também implicito - um pressuposto muito solido que a bullet theory,
pelo contrario, afirma explicitamente do comunicador e os efeitos recaiam

exclusivamente sobe o publico".

13 Psicologia que se baseia no esquema estimulo/resposta. E uma doutrina do conhecimento originada na Fisiologia animal
em 1913 e cuja tese central é que, em todos os organismo vivos, a cada estimulo exterior corresponderia uma resposta
determinada. Para maiores informagoes Cf. VV. AA. . Dicionario de Comunicagdo. Rio de Janeiro: Ed. Paz e Terra, 1975 p
42.

' Mauro EOLF, O ., cit., p. 23.

5 bid., p. 22.

Ibid..p. 25.

" Ibid., p.25.
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1.3 TEORIA EMPIRICO-EXPERIMENTAL

A abordagem empirico-experimental desenvolveu-se nos anos quarenta do
século XX. Ela consiste primeiramente numa revisao do processo de comunicagao
como relagdo mecanicista e imediata entre estimulo e resposta. Ela € uma rejei¢cao
explicita da teoria hipodérmica. Os efeitos ndo sdo mais mecanicos, imediatos e
nunca idénticos para todos os individuos. Os efeitos sdo, pelo contrario, variaveis de
individuo para individuo, devido as particularidades especificas'®.

As caracteristicas principais desta teoria consistem em: 1) Estudo das
caracteristicas do destinatario que intervém na obtencao do efeito; 2) Pesquisa
sobre a organizagao das mensagens com finalidade persuasiva.

A partir dessa divisdo ndo € preciso ir muito longe se concluir que também
nesta teoria a iniciativa da comunicacéo esta no emissor. O receptor € um elemento

passivo, que aceita a mensagem determinada pelo emissor.

1.4 TEORIA DOS EFEITOS LIMITADOS

Esta teoria nasceu na década de 1940 paralelamente com a pesquisa
experimental. O seu objetivo foi o de averiguar a capacidade que os mass media tém
para influenciar o publico.

Diferentemente das anteriores, esta teoria fala em influenciar e ndo em
manipular (hipodérmica) em persuadir (psicolégica experimental). Além disso, néo
estda como as anteriores, somente aos mass media, mas a todas as influéncias
gerais que perpassam nas relagdes comunitarias, e de que a influéncia das

comunicacdes de massa é s6 um componente, uma parte'.

B Ibid., p.29.
® Ibid., p. 40.
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A questao central desta teoria esta no fato de associar os processos da
comunicagao de massa as caracteristicas do contexto social onde esses processos
se realizam.

A teoria dos efeitos limitados esta dividida em duas correntes:

Refere-se aos estudos da composicdo diferenciada do publico e dos seus
modelos de consumo de comunicacdo de massa. O objetivo era saber o tipo de
consumo que o publico fazia das comunicagdes de massa;

Pesquisou sobre a mediagdo social que caracterizava esse consumo. A
perspectiva era conhecer o contexto social onde a mensagem estava sendo emitida,
pois os efeitos provocados pelos meios de comunicagdo de massa dependem das
forgas sociais que predominam num determinado periodo ou lugar geografico.

Como se pode perceber, nesta teoria se reconhece um pouco a capacidade
do receptor, porém toda a estrutura esta voltada para a sobreposi¢do do emissor
ao receptor, também com finalidade persuasiva. Todo o interesse nao esta voltado

para o receptor, mas o proprio produtor, isto €, o emissor.

1.5 TeoriA FuNCIONALISTA

A Teoria Funcionalista tem como objetivo primordial analisar globalmente os
Meios de Comunicagdo de Massa, no seu conjunto. Agora nao se procura tratar dos
efeitos, como as teorias anteriores, mas das fungdes exercidas pela comunicacao de
massa na sociedade. A teoria sociolégica do estrutural-funcionalismo salienta a agao
social (e ndo o comportamento) na sua adesdo aos modelos de valores
interiorizados e institucionalizados®.

Um ensaio apresentado por Wright deixa bem claro o que vem a ser o modelo

funcionalista:
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O objetivo é articular, normalmente; as fungdes e as disfungdes latentes e
manifestas das transmissdes jornalisticas informativas culturais de entretenimento
respeitantes a sociedade aos grupos ao individuo ao sistema cultural*'

Constata-se, neste diagrama, quatro tipos de fendbmenos comunicativos
diferentes: 1) a existéncia do sistema global dos mass media numa sociedade; 2)
diversos modelos especificos de comunicagao ligados a cada meio de comunicagao
particular; 3) as instituicbes em que os mass media atuam; 4) consequéncias das
atividades comunicacédo dos mass media.

Em relacéo a sociedade, a difusdo da informacao desempenha duas funcgoes:
perante ameacas e perigos imprevistos, oferece a possibilidade de alterar os
cidadaos; fornece os instrumentos para se executar certas atividades quotidianas,
institucionalizadas na sociedade, como, por exemplo, as trocas econdmicas, etc.

Em relacao ao individuo, e no que diz respeito a 'mera existéncia' dos meios
de comunicagado de massa, ou seja, independentemente da sua ordem institucional
e organizativa, sdo indicadas trés outras fung¢des: a) atribuicdo de posicao social e
de prestigio as pessoas e aos grupos que sdo objeto de atencéo por parte dos mass
media; b) o reforgo do prestigio daqueles que se identificam com a necessidade, e o
valor socialmente difundido, de serem cidaddos bem informados; c) o reforgo das
normas sociais, isto €, uma funcéo de carater ético.

Existem ainda outras fungcbes dos mass media. O importante é saber que o
efeito da comunicagcdo de massa se torna eficaz se o receptor lhe atribuir eficacia, ou
se dara importdncia as mensagens das comunicagdes de massa se nao se

considera os critérios de experiéncias e os contextos situacionais do publico. As

2 Ibid,,p. 55.
2 Tbid,p.57.
2 Ibid.p.58.
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mensagens sao captadas, interpretadas e adaptadas ao contexto subjetivo das
experiéncias, conhecimentos e motivacoes.

O receptor é também iniciador, quer no sentido de originar mensagens de
retorno, quer no sentido de pér em pratica processos de interpretagdao com um certo
grau de autonomia. O receptor age sobre a informagao que esta a sua disposigéao e
utiliza-a. Segundo este ponto de vista, embora o destinatario continue a ser
desprovido de um papel autbnomo e simétrico ao do destinador, no processo de
transmissao, transforma-se, porém, em sujeito comunicativo a titulo interior. No
processo da comunicagéo, tanto emissor como o receptor sdo parceiros ativos®.
Porém, a primazia ainda continua do emissor, pois este eleva o emissor com a
finalidade de se tornar mais facil a persuasdo. Na verdade o receptor esta, aqui,

repetindo a estrutura do emissor, pois ele € uma fungao do sistema.

1.6 TEORIA CRITICA

A Teoria Critica nasceu com o grupo de investigadores que frequentou o
Instituto fur Sozialforschung, de Franckfurt. O seu objetivo é dificultar o
comportamento critico nos confrontos com as ciéncias e a cultura com a proposta
politica de uma reorganizagéo racional da sociedade, de modo a superar a crise da
razao*. A teoria quer, por um lado, ser construcdo analitica dos fendmenos que
investiga, e, por outro, ter a capacidade de atribuir esses fendbmenos as forgas
sociais que os provocam. O seu ponto de partida € a analise do sistema de mercado:

desemprego, crises econdpmicas etc.

B Ibid.,p. 61-62.
¥ 1bid.p. 71.
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A industria cultural®® tudo quanto ela comunica, foi organizado por ela propria
com o objetivo de seduzir os espectadores em aspectos psicoldgicos,
simultaneamente. Com efeito, a mensagem oculta pode ser mais importante do que
a que se Vvé; ja aquela escapara ao controle da consciéncia, ndo sera impedida pelas
resisténcias psicoldgicas aos consumos e penetrara provavelmente no cérebro dos

espectadores®.

1.7 TEORIA DA RECEPGAO: O RESGATE DO RECEPTOR

Como se pode perceber acima, que, por um lado, o processo da comunicagao
sempre foi analisado a partir de um ponto de vista, dos interesses do emissor e, por
outro lado, a comunicagéo foi, por um bom tempo, liderada por um nucleo, ou seja,
0 cinema, a televisdo, o radio e a imprensa escrita. A iniciativa da comunicacéao
esteve sempre do lado destes, considerados unicos emissores. A partir de 1980,
porém, vem se dando prioridade aos estudos da relagdo entre veiculos de
comunicagao e receptor. Apesar de ja vir sendo considerado ha muito tempo, agora,
quer se aprofundar o conhecimento do receptor, ndo como um elemento isolado,
mas como um eixo importantissimo do processo da comunicagao.

Todas as teorias que foram analisadas acima que orientaram a reflexao em
comunicacao até os anos recentes, sdo ainda adotadas pela maioria dos tedricos da
comunicagcdo e deixam énfase absoluta direta ou indiretamente no emissor. O
funcionalismo norte-americano, por exemplo, que tem como principal elemento o
privilégio do angulo psicossocial no estudo do comportamento como critério
fundamental de identificacdo e de estimulo as tendéncias do consumo?’, para

controlar socialmente a massa, ndo trabalha diretamente com a massa, mas com os

» Termo que substitui o de cultura de massa.
% Mauro WOLF, O. Cit. p. 78.
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individuos, procurando saber suas caréncias, desejos, e necessidades. Desta
forma o sujeito da comunicacao é o individuo, mas reificado enquanto peca de um
sistema; no nivel tedrico, o sujeito da comunicagcédo € a propria ordem do sistema
social funcionando, porque individuos, idéias, opinides e instituicbes sao funcgdes
mantenedoras do sistema, constituindo um principio maior que ultrapassa os sujeitos
empiricos®.

A partir dos anos 1960, outros pesquisadores latino-americanos se
debrugaram sobre a questdo do subdesenvolvimento. Formulou-se a teoria da
dependéncia, que € a relagdo de dependéncia dos paises subdesenvolvidos aos
paises desenvolvidos. Isto se dava, segundo os pesquisadores, em termos de
tecnologia da producao, da cultura, do saber, da linguagem e dos estilos de
concepgao de vida pessoal e social, sendo 0s meios de comunicagdo os agentes
deste processo. Assim, tinha-se como objetivo resgatar o receptor dessa reificacao
forcada pelo sistema: Os meios de comunicagcdo, em especial, tinham que ser
desnudados na cooperagdo estabelecida com os interesses do Estado, no
envolvimento com capitais estrangeiros e no processo alienante e devastador que
exerciam sobe a cultura®. Porém; o sujeito que era de fato buscado era o Estado
capitalista, com o objetivo de combaté-lo. Na pratica, a busca do receptor enquanto
sujeito ndo passou de mera aparéncia.

Como critica a este modelo, aparece o Frankfurtiano afirmado que a
dominagcdo nao era apenas linear e direta entre formagdes capitalistas
desenvolvidas e subdesenvolvidas, mas que a dominacao estava no interior do
proprio processo capitalista, ou seja, a dominagdo econdmica. A racionalidade do

capitalismo industrial do inicio do século deslocara para o mercado o eixo explicativo

T VV.AA.. Sujeito, o lado oculto do receptor, p. 17.
2 Tbid., p. 18.
2 Ibid.,p. 19.
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de manutencdo do sistema; a era nesse eixo de comunicacdo, cultura e poder
interagiam. Nele o receptor se encontrava reificado por completo

Todas estas teorias deslocam o sujeito para a estrutura por isso a grande
preocupagao em compreendé-las. O individuo ficou de lado. Assim, entre individuo e
sociedades, sujeito e objeto, teoria e pratica, comeg¢am a surgir rupturas e crises
desta consequente busca de alternativas®'. Passa-se, desde entdo, a centrar fogo
na rearticulacdo do lugar da comunicagdo no que diz respeito a dinamica
emissor/receptor.

Com o advento da pos-modernidade no século XX, a modernidade, baseada
na razao iluminista, na qual o que reinava eram as teorias generalizantes, tais como
0 marxismo e a psicanalise freudiana, foi sendo deixada de lado a partir das novas
perspectivas dos pensadores contemporaneos: Touraine, que trabalha os
movimentos sociais como formas mediadoras do descobrimento do ser humano,
como ator social; Maffesoli destaca o lugar das novas tribos urbanas na defini¢do do
tempo presente; Bourdieu que pesquisa como as desigualdades sociais se
produzem na Cultura; Deleuze que coloca a Filosofia na costura dos fragmentos que
fazem da diferenga a linguagem do ser humano moderno; e outros®. Estes vém
trazer importantes contribuicdes para as novas pesquisas em comunicagao: 1) ha
uma grande atencdo voltada para o mundo cotidiano das pessoas e dos grupos
sociais; 2) a fragmentacédo da vida social e individual s&o suas perspectivas; 3)
buscam captar as contradi¢des, desigualdades e diferengas sociais, presentes,
como razdes basicas de um novo tipo de discurso e de uma nova linguagem que
estdo sendo produzidos; 4) pesquisam os condicionamentos da relagdo do sujeito

com o mundo moderno, admitindo nessa busca a interdisciplinariedade como

3 Ibid.,p. 20.
31 Ibid., p. 22.
32 Estas e outras teorias estdo localizadas no livro: VV. AA. Sujeito, o lado oculto do receptor, p. 24.
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caminho. Estas teorias buscam enfim, uma forma de convivéncia entre o social e o
individual.

Outra perspectiva refere-se aos estudos a partir de Marx, em que se procurou
retomar o estudo de como se negocia o poder nas modernas sociedades. Gramsci
enfatiza a importancia desta negociacao referente a dialética cultura/ideologia, na
qual a cultura é resgatada como lugar de negociag¢ao do poder.

Quanto as comunicagdes, chama atencdo a busca dos condicionantes do
sujeito, das mediagdes que ultrapassam a nogéo de um determinismo entre emissor

e receptor, ou sujeito e objeto.
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Carpituro Il
A LINGUAGEM DO PENSAMENTO PSICANALITICO

Pode-se afirmar que a agressdo, ou seja, a violéncia é sempre uma
consequéncia da frustragéo. E algo que o individuo n&o conseguiu realizar na sua

vida. Com isso pode causar grande dano na realizagao pessoal.

Na concepcao de Freud classifica-se em Situagao Frustrante, Estado de
Frustragdo, Reacdo a Frustracdo: com algumas reacgdes principais, agressao,

repressao, fixagado e aumento ou diminuigdo da forga de reacao.

A educacéao pode ser classificada em trés pontos principais: a educagao como
realidade social, vista em termos de uma rede de problemas politicos, econdmicos,
filosoficos, historicos técnicos e demograficos; (b) educagcdo como produto final de
um processo; (c¢) educagdo como um tipo de comportamento mediante o qual um

individuo ou um grupo influi um ou mais individuos.

2.1 CoNSCIENTE

O consciente € uma pequena parte da mente. Inclui tudo que estamos
cientes num dado momento. Embora Freud estivesse interessado nos mecanismos
da consciéncia, seu interesse era muito maior com relacdo as areas da consciéncia

menos expostas e exploradas que ele dominava pré-conciente e inconsciente.

2.2 Inconsciente

Para Freud o Inconsciente € a conexdo entre todos os eventos mentais.

Quando um pensamento ou sentimento parece nao estar relacionando aos
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pensamentos e sentimentos que o precedem, as conexdes estdo no inconsciente.
Uma vez que estes elos inconscientes sdao descobertos, que nunca foram
conscientes e que ndo sido acessiveis a consciéncia. Ha também material que foi
excluido da consciéncia, reprimido ou censurado. Este material ndo é esquecido ou
perdido, s6 é vedada a sua lembrangca. Had uma vivacidade e um imedianismo no
material inconsciente. Memorias muito antigas quando liberadas a consciéncia, néo

perderam nada de sua forga emocional.

2.3 Pré-consciente

E uma parte do inconsciente, mas uma parte que pode tornar-se consciente
com facilidade. As porgdes da memoéria que sdo acessiveis fazem parte do pré-
consciente, ele € como uma vasta area de posse das lembrancas de que a

consciéncia precisa para desempenhar suas fungoes.

24 Resisténcia e repressao

Resisténcia € o nome dado a forca que impede, por exemplo, um evento
traumatico de vir a consciéncia. Esta protege o individuo da dor e do sofrimento que
seriam trazidos junto com o conhecimento deste evento traumatico.

Repressao € o nome dado as forgas que se imobilizam para que o individuo
nao seja ferido em seus ideais éticos e estéticos, que tira da consciéncia a
percepcgao de conhecimento cuja dor o individuo n&o poderia suportar.

A descoberta destas forcas marca a ultrapassagem de um modelo estatico
para um modelo dindmico de jogo de forcas e marca também a introducédo do

conceito de mecanismo de defesa.
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2.4.1 As estruturas dinamicas da personalidade

Por volta de 1920, os conceitos topicos de consciente e inconsciente dao
lugar a trés constructos psicanaliticos que constituirdo o modelo da estruturagédo da
personalidade: ID, EGO,SUPEREGO.

O ID é o reservatdrio de energia do individuo. E constituido pelo conjunto das
pulsdes que motivam as relag¢des do individuo com mundo.

Sao caracteristicas do ID: é o responsavel pelo processo primario; funciona
pelo principio do prazer, buscando a satisfacdo imediata das necessidades; inexiste
o principio da ndo-contradicdo, todas as coisas s&o possiveis ao nivel do ID; é
atemporal; funciona pela produgao de imagens; funciona basicamente pelos
processos de condensacao e deslocamento, processos basicos do inconsciente; é
estruturalmente inconsciente.

O EGO surge como instancia que diferencia a partir do ID, servindo de
intermediario entre o desejo e a realidade. O ego funciona pelo principio da
realidade e pelos processos secundarios.

S&o caracteristicas do EGO: da juizo de realidade, funcionando pelo processo
secundario; é o intermediario entre os processos internos (Id e Superego) e a
relacdo destes com a realidade; € o setor mais organizado e atual da personalidade;
domina a capacidade de sintese; domina o esquema corporal instrumental; organiza
a simbolizacéo; sendo uma instancia adaptativa, € o responsavel pela deteccéo dos
perigos reais e psicoldégicos que ameagam a integridade do individuo (sede da
angustia).

O Superego é o responsavel pela estruturagdo inteirna dos valores morais, ou
seja, pela internalizagdo das normas referentes ao que é moralmente proibido e o

que é valorizado deve ser ativamente buscado.
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As relagbes entre as trés estruturas se dao da seguinte forma: a meta
fundamental da psiqué é manter e recuperar, quando perdido, um nivel de equilibrio
dindmico que maximiza o prazer e minimiza o desprazer. A energia que é usada
para acionar o sistema nasce do ID, que é de natureza primitiva, instintiva. O EGO,
emergindo do ID, existe para lidar realisticamente com as pulsdes basicas do ID e
também age como mediador entre as forgas que operam no ID e no SUPEREGO e
as exigéncias da realidade externa. O SUPEREGO, emergindo do EGO, atua como
um freio moral ou forga contraria aos interesses praticos do EGO. Ele fixa uma série
de normas que definem e limitam a flexibilidade deste ultimo. O ID é inteiramente
inconsciente, o EGO e o0 SUPEREGO o sdo em parte. Grande parte do EGO e do
SUPEREGO pode permanecer inconsciente e € normalmente inconsciente. Isto é , a
pessoa nada sabe dos conteudos dos mesmos e € necessario despender esforgos
para torna-los conscientes. O propdsito da psicanalise é, na verdade, fornecer o
EGO, fazé-lo mais independente do SUPEREGO, ampliar seu campo de percepcgao
e expandir sua organizagado, de maneira a poder assenhorar-se de novas partes do

ID.

2.4.2 MECANISMOS DE DEFESA

"A repressao costuma ser citada como um mecanismo de defesa, uma vez
que serve para proteger ou defender o eu da conscientizacao das coisas
indesejaveis (...)". O conceito de mecanismo de defesa é uma das mais duradouras
contribuicdes a Psicologia contemporanea, feita pélos psicanalistas mais velhos,
segundo o autor Albert Harrison.

Os mecanismos de defesa nos sao muito uteis a medida que, entre outras

coisas, nos permitem "viver em uma sociedade super povoada, em que a expressao
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de certos impulsos poderia redundar em desastre". Porém, o uso continuo dos
mecanismos de defesa impede possibilidades reais de enfrentamento das condicdes
desagradaveis." Os mecanismos de defesa agem ao nivel do inconsciente". Por isso

€ mais facil perceber o funcionamento desses mecanismos nos outros do que no eu.

2.4.3 NEecacio

"A negacdo envolve a recusa em reconhecer condicbes desagradaveis e
imaginar no lugar dessas, condigcdes mais felizes". Por exemplo, pessoas que
descobrem estar com uma doenca fatal tendem a acreditar que foram vitimas de um
erro de diagnostico, que s&do casos de excegdes e vao se curar milagrosamente, ou

ainda, que a medicina descobrira a cura a tempo de evitar sua morte.

2.4.4 IpenTIFICAGAO

"A identificagdo, usualmente, relaciona-se com o processo geral de assumir
atributos de outrem. Este processo constitui uma parte importante da socializagao.
Mas quando a pessoa adota os atributos de outrem porque sdo mais aceitaveis,
em seu juizo, do que os que lhe sédo proprios, podemos dizer que a identificagao
esta sendo usada como mecanismo de defesa". Veja o exemplo apresentado por
Albert Harrison: num restaurante vi um homem de 50 anos empregado como
ajudante de gargcom. Seu porte e modo de proceder nao refletiam o deslocamento
que se poderia esperar em alguém que , nessa fase da vida, ainda tinha de lavar
pratos e recolher as sobras deixadas por cima de um balc&o.(...) eram antes, gestos
de alguém que , estivesse servindo cabecgas coroadas na Europa".

A identificagdo com o agressor € um caso especial de identificagdao enquanto

mecanismo de defesa, "na qual a pessoa assume os atributos de alguém capaz de
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infligir danos". Esse comportamento pode ser interpretado como uma inversdo de
papeis entre o agressor viril e o agredido débil e haveria ai portanto, "o desequilibrio
de forgas ". ou talvez, esse estado comportamental do agredido, faria com que o
agressor acreditasse que ele estaria acima de qualquer censura e
consequentemente enfraqueceria nos argumentos par a agressao.

Projecao: "A projegao implica em atribuir a outro os nossos proprios atributos
indesejaveis".

Exemplo: uma pessoa pode desenvolver 6dio por seu supervisor muito
exigente e querer ver ele despedido em seu lugar, evitando antes o reconhecimento
de seus impulsos rancorosos.

Racionalizacio:

"Uma desculpa inconsciente engendrada para qualquer manifestagao de
incompeténcia , inadequacao ou fracasso moral".

Um exemplo de racionalizagao ¢ a historia da raposa e as uvas ( Esopo-700
a.C) na qual "a raposa queria algumas uvas apetitosas , mas ndo era capaz de
alcanga-las". Enquanto ela comenta; elas provavelmente estdo azedas". Assim a
raposa tornou o insucesso insignificante. Mas ha a racionalizagdo envolvendo uma
acentuacdo positiva; "Uma boa coisa ligada a perda de um emprego, é permitir-nos
dormir até mais tarde pela manha".

Na maioria das vezes, as racionalizacdes sado, de fato, justificacdes. Um
exemplo disso é o discurso dos delinquentes juvenis que sempre tentam negar sua
culpa e justificar seus delitos:

Fiz isso porque estou sofrendo pressdes e sou vitima. Roubei porque tem
gente que tem muito e gente que n&do tem o necessario. Quis dar um trato no
malandro para ele ver que quem manda aqui € s6 gente da area. "Sei que ndo devia

roubar esse dinheiro, mas foi para ajudar um amigo".
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Formacao de reacao: A formacido de reacio diz respeito ao banimento do
membro inaceitavel do par, relegando-o para o inconsciente e mantendo-o ai por
meio de uma forte énfase sobre o outro membro (Brenner,1957)".

Exemplo: Uma pessoa que quer todos os materiais pontiagudos (armas em
potencial) bem guardados em um lugar talvez inacessivel, pode estar a "defender-se
de seus impulsos potencialmente homicidas".

Regressao: A regressdo consiste em recuar para um modo de
comportamento associado a alguma fase anterior e mais feliz da vida".

Exemplo: Um profissional bem sucedido e que de repente se vé
financeiramente arruinado, pode incorrer na denominada" segunda infancia",
revertendo "a uma fase remota da vida", e assim todo o tempo subsequente é
obliterado, eliminado as condi¢gbes atuais e desagradaveis, é necessario destacar
que, segundo o autor Albert Harrison, "com moderagédo, os mecanismos de defesa
podem ser Uteis", porém, isto ndo é valido para a regressdo. "A medida que as
pessoas avangam na vida, elas adquirem novas aptiddes para enfrentar as
dificuldades com que se deparam. Se uma pessoa regride, essas aptiddes se
perdem(...)- Assim, num momento em que as coisas ficam graves e é preciso
mobilizar todas as aptidbes e capacidades de uma pessoa , muitas delas sao
negadas. Por esta raz&o, pode-se especular que a regressdo ndo apresenta grande

valor como mecanismo de defesa.

2.4.5 A SEXUALIDADE E A LIBIDO

Libido € o nome dado a uma fonte de energia afetiva que mobiliza o
organismo na tentativa de realizacdo de seus objetivos. Esta energia sofrera

progressivas organizagdes durante o desenvolvimento, cada uma das quais
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sustentadas por uma organizagdo biolégica emergente no periodo. Cada nova
organizacgao da libido, apoiada numa zona erégena corporal, caracterizara uma fase
de desenvolvimento.

A libido é uma energia voltada para a obtencg&o de prazer. E nesse sentido
amplo que ela é definida como uma energia sexual, assim sendo, a sexualidade
néo é vista pela psicanalise em seu sentido restrito usual, mas abarca a evolugao
de todas as ligacbes afetivas estabelecidas desde o nascimento até a

sexualidade genital adulta.

2.4.6 As fases do desenvolvimento afetivo-sexual

Nos estudos feitos por Sigmund Freud sobre o desenvolvimento afetivo
sexual infantil, que leva em consideragdo o fator bioldgico, pode-se observar a
descricao de quatro fases que participam deste desenvolvimento: a fase oral, a fase
anal, a fase falica e a fase genital. Ha, ainda, um momento distinto das fases
denominado periodo de laténcia. E necessario fazer a distingdo entre fase e periodo.
Enquanto na fase a libido se organiza em torno de uma zona erégena, no periodo
"...ndo0 ha uma nova zona de organizagdo erdgena, ndo ha organizagdo de novas
fantasias basicas e nem novas modalidades de relagdes objetivas".

A primeira fase é denominada fase oral ou fase bucal e corresponde ao
primeiro ano de vida da crian¢a. Quando o vinculo umbilical com a mae é cortado, a
crianga entra em contato com o mundo exterior, diferente do mundo intra-uterino, no
qual as substancias necessarias a manutencao da vida lhe eram fornecidas pela
mae. Agora, perdido este manancial de vida, a crianga passa a lutar pela sua
sobrevivéncia. Tem que respirar sozinha e tem que esforgar-se para conseguir seu

alimento, o leite materno. O primeiro vinculo de prazer estabelecido é com o seio
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materno, numa intima relagdo com a amamentacdo. E pela boca que a crianca
conhece o novo mundo. Nesta primeira fase entdo a libido - conjunto de instintos
voltados para a obtencdo de prazer- se organiza em torno da zona erégena bucal:
"...6 exatamente ao nivel dos reflexos alimentares que a busca de adaptacido ao
mundo e a procura de prazer sdo profundamente correlacionados." E através da
boca que a crianca incorpora o mundo, isto é, introjeta-o a amamentagao, sentindo
prazer. Segundo Erick, a mde ama com o seio € a crianga ama com a boca.

O psicanalista Karl Abrahan discrimina duas etapas na fase oral. A primeira, a
etapa oral de sucgdo, é a mais primitiva, a outra é a etapa oral de denticdo ou
canibal. Na etapa oral de sucgdo, a crianga ndo discrimina os objetos corretamente,
pois os percebe fragmentariamente. Neste momento, prevalece o mundo interior das
fantasias infantis. As relagdes exteriores da crianga se configuram através da
introjecdo. O seio é imprescindivel para o bebé, mas é necessaria também a
existéncia da maternagem no sentido mais completo. A amamentacgédo, entdo,
devem-se somar o carinho, o tom agradavel de voz, a forma prazerosa de embalar a
crianga, o sorriso e o beijo. A etapa seguinte, da denticdo, se caracteriza pelo
aparecimento dos dentes, que causa dor, febre e angustia ao irromperem através
da gengiva. A crianga passa a ter uma nova relagdo com o mundo externo. Os
objetos apresentam para a crianca uma feigdo mais completa, porque a nogcao do
que é bom e do que é mau foi estabelecida com o surgimento dos dentes. Este é o
momento em que se concretiza a agressividade da crianga, sua capacidade
destrutiva. Para que ndo haja o surgimento de perturbagdes no desenvolvimento da
crianga, que serdo elencadas das fases da afetividade infantil, € necessario que a
interrupcdo da amamentagdo se dé progressivamente, a partir dos trés meses,
permitindo que a crianga se relacione prazerosamente com outros objetos e que

alcance a percepc¢ao global da mae. Permitir a crianga substituicées, ganhos mais
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significativos que a perda do seio é a maneira mais adequada para se proceder o
desmame.

A segunda fase do desenvolvimento afetivo-sexual € chamada de fase anal,
pois a libido passa a se organizar em torno da zona erégena anal. Nesta fase, que
ocorre entre os dois e os trés anos de idade , observa-se na crianga o
desenvolvimento do controle dos musculos, a aquisi¢do da linguagem oral, uma
melhor organizagao psicomotora e uma maior realizacdo do mundo que a cerca.
Mas é o anus que centraliza a organiza as fantasias. "Mas, em termos praticos,
podemos pensar a fase anal como a fase dos primeiros produtos". Podemos dividi-la
em dois momentos: o momento de projecdo e o momento de retengdo. No momento
de projegao, a crianga se relaciona de forma direta com o mundo exterior, pois, ao
projetar suas fezes neste mundo, dominara o que quer que acontega, sentira prazer
em produzir seus objetos e sentira que estes sao bons. No individuo, isso se reflete
na confianca e na liberdade que tera para produzir, sentindo como bons seus
produtos, suas conquistas, inveng¢oes, promogdes, producdes artisticas. No segundo
momento, o de retengdo, a crianga mantém o controle para que algo nao aconteca.
Retendo as fezes ou a urina, os mecanismos de controle - intelectualizacao,
isolamento, formacao reativa-sao ativados como forma de defesa.

O prazer oriundo da micgéo e da defecacao é visto em termos de intimidade.
Assim, ndo raro observamos o cuidado apurado das pessoas na arquitetura e
decoracao dos banheiros de suas residéncias. Entretanto, com as fezes e a urina,
comega a se impor a progressao social caracterizada pelo estabelecimento de
hora e locais certos para que a crianga possa expelir seus produtos. "A relagao fica
determinada em varios niveis: ha o vinculo do prazer, ha o estabelecimento dos

primeiros produtos, ha as interdicdes da socializagdo e ha o estabelecimento das
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relagbes afetivas pelas trocas..." .Agora , o certo e o errado definem-se, sendo este
motivo de punigao, enquanto aquele traz a recompensa.

Na fase anal ndo estdo definidos o masculino e o feminino. H4, sim, a
dicotomia ativo passivo. Por ela, vemos no menino a figura ativa, marcada pela
busca da dominagdo e com uma postura muscular ativa. E a forgca, o choque, a
ruptura que marcam sua forma de conquista intrusiva. A menina, caracterizada peia
auséncia de atuagao e menor desenvolvimento do dominio muscular, cabe a espera
, a passividade.

A terceira fase do desenvolvimento infantil & a fase félica, que se inicia por
volta dos trés anos de idade. Nesta fase, ha a erotizagdo dos genitais, o que
mobiliza a crianga para as diferengas anatémicas. Através da maturagao intelectual
e do desenvolvimento da percepg¢ao, ha a definicdo de que somente o0 homem
possui o pénis. Como neste momento a vagina € desconhecida, sendo incorporada
a imagem corporal na adolescéncia, a erotizacao é falica. Neste sentido, a dicotomia
faiico-castrada é saliente, caracterizando a interpretacdo de que somente o homem
possui a sexualidade. A posse do pénis gera a fantasia-desde as sociedades
primitivas- de dominio, de superioridade do homem sobre a mulher. A mulher, por
este pensamento, é fraca , sem poder.

Nesta fase, com a manifestagcdo do vinculo instintivo do prazer, que esta
sediado nos genitais, ha a busca de um objeto especifico que o satisfagca. O homem-
ainda reprodutor- busca simbolicamente, uma mulher. Como a fase falica € marcada
por uma imaturidade sexual, as relacbdes anteriores de prazer da crianga com a mae
servem, neste momento, de referencial para a crianga A busca é de prazer através
de uma mulher, a mae. Mas a relagao sexual entre mae e filho sofre a censura da
sociedade, isto &, o incesto é proibido. Esta proibicdo é que permitira ao adulto

relacionar-se com outra mulher, procriar e amar seus filhos.
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Neste momento, a figura repressora do pai entra em cena, impedindo que o
menino possua sua mae, pois ele é o dominador e representa a lei, o poder.
Estabelece-se o conflito triangular entre mae- pai- filho, denominado por Freud de
Complexo de Edipo. A presenca inibidora do pai trara para a crianca o temor de
perder seu objeto de prazer, o pénis. E o medo da castragdo que surge, contra o
qual serdo mobilizados os mecanismos de defesa: a identificacdo, a repressao e a
sublimacéo.

Ao identificar-se com o pai, a crianga nao precisa temé-lo. Tende a imita-lo, o
que lhe permitira assumir uma forma masculina na adolescéncia. A repressao surge
para que a crianga renuncie a atracdo pela mae, o que ocorre com sacrificio. A
tensdao acumulada sera direcionada para outros objetos em busca do prazer. Por fim,
surge o mecanismo de sublimacgéao, através do qual a energia originalmente sexual &
transformada em energias que permitirdo o desenvolvimento de atividades sociais,
culturais e intelectuais, o que caracteriza o momento final da fase falica. Para Freud,
o superego é o herdeiro do complexo de Edipo. O individuo, antes dirigido por
normas exteriores, pode agora orientar-se com base num referencial interno, que se
deve a introjecdo do tabu do incesto, que relaciona direitos e deveres ligados ao pai
e a mae, introjetando-se assim as normas sociais. O superego cristalizou-se como
consequéncia da repressao. Com relagcdao a menina, ao perceber através da
realidade sua castracio, busca no pai a posse do pénis, do objeto que representa o
poder. Como é a mée que possui 0 pai, a menina, buscando o pai, introjeta a
feminilidade com a imitagdo da mae.

Chega-se ao periodo de laténcia, que é um momento presente entre a fase
falica e a fase genital. Neste periodo, que se situa por volta do sexto ao oitavo ano
de vida da crianga, ndo ocorre a organizagao da libido em torno de nenhuma zona

erdgena, ndao havendo novas relagdes objetivas e nem novas organizagdes de
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fantasias basicas. Ha, no periodo de laténcia, uma parada e um retrocesso no
desenvolvimento sexual. A sexualidade reprimida com o complexo de Edipo tem sua
energia sublimada. Para Sigmund Freud, o periodo de laténcia também pode estar
ausente: nao acarreta necessariamente qualquer interrupcao das atividades
sexuais e dos interesses sexuais por toda extensdo da vida. Nesta etapa, a
crianca estabelece seu vinculo com a escola ; com a superacéo do Edipo, ela esta
apta ao desenvolvimento intelectual, pois a sexualidade emprestou a sua forga
ao pensamento. E o momento da aquisicdo da escrita, da introduc&o da crianca nas
relagdes sociais mais externas e exigentes, sobretudo na escola.

Como se pode perceber, o progressivo controle pratico do corpo é um dado
fundamental, no nivel da maturacado bioldgica, para a crianga se instrumentar na
progressiva saida de casa para a socializagdo nas conquistas externas. Fora de
casa, as cobrangas sao objetivas, seja no que toca as leis ou as realizagdes. Nos
grupos de criangas que se formam em locais comuns de encontro - escola, campo,
rua ja se inicia a luta pela lideranga do grupo, pelo dominio sobre os outros. Surgem,
entdo, as agressdes e as segregacdes, mas surgem também as relagdes de objetivo
comum, que tendem a prevalecer. Estes grupos marcam pela tendéncia unissexual,
em fungao da repressao edipica, pela reacao contra a protecao dos pais , que pode
ser vista por praticas ocultas aos olhos paternos. A crianga, no periodo de laténcia,
tem seu superego cristalizado, o que permite discernir os valores sociais. Seu
conhecimento ndo mais depende da busca de prazer, ou seja, o instinto
epistemoldgico se dissociou da sexualidade. Ha , neste periodo, uma busca da
propria identidade. Assim, as identificagcdes com os pais sdo decisivas para a
individualidade da crianga. Os apelidos, quando s&o tracos tipicos da crianga - por
mais estranhos que sejam - s&o aceitos- com orgulho por esta, pois ela é

reconhecida externamente e se reconhece nele apelido. O que é doloroso para a
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crianga é ser ignorada no grupo, o que a faz preferir que seja reconhecida como
inferior, lutar contra isto, a neutralidade.

Por fim, devemos notar que os pais fazem dos seus filhos sua extensao:
projetam sobre eles um sentimento de grandeza. Querem que estes realizem os
desejos falidos dos pais, escolhendo para eles profissbes ou atribuindo-lhes
caracteristicas especiais. E o pai que quer que o filho seja um garanh&o ou médico.
Outra projecao é o fracasso: sao incorporadores de suas desgragas, como Fabiano
queria fazer com seu filho; "Anda, condenado do diabo gritou-lhe o pai".

Chegamos a ultima fase do desenvolvimento afetivo sexual infantil, que é a
fase genital. "Supor que as criangas nao tém vida sexual, excitagdes e necessidades
sexuais e alguma forma de satisfacdo mas adquirem-na subitamente, entre os doze
€ 0s quatorze anos de idade, seria(...) biologicamente tao improvavel, e, na verdade,
tdo sem sentido, como supor que viessem ao mundo desprovidas de genitais e que
estes s aparecessem na época da puberdade." Nesta idade, o que desperta nas
criangas é a fungao reprodutora, propiciada peio desenvolvimento fisico e mental,
ambos relacionados as anteriores.

Neste momento, que é a transi¢gado da infancia para a vida adulta, o corpo da
crianga é perdido, mas néo ganha de imediato a formagao do corpo adulto; é o
momento em que as identificacbes vao se estruturar na identidade e os modelos
magicos de realizacdo terdo o derradeiro teste. As alteragdes do corpo do
adolescente o faz sentir desajeitado, pois ainda ha uma inadaptagao ao novo corpo.
Evolui para a genitalidade, na qual o triangulo edipico deve estar bem resolvido para
que o individuo tenha a libido direcionada para uma pessoa do sexo oposto, o que
permite uma constituicdo familiar nova. Ja estando introduzida na escola, a crianga
tem fixados os valores sociais, buscando se adaptar a eles. Na adolescéncia, todas

as vivéncias anteriores, suas gratificacbes e seus conflitos serdo retomados,
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gerando um desequilibrio mental entre as instancias psiquicas, uma desestruturagao
do ego, o que explica a forma impulsiva e instavel do jovem. Mas a qualidade dessas
vivéncias infantis, aliada ao relacionamento familiar na adolescéncia , a fatores
constitucionais do sujeito, e, ainda, a sua situagdo social e econémica, é que
permitiria a integragdo, o afloramento da identidade pessoal, o assumir-se como
pessoa capaz de realizar-se afetivamente, de constituir familia, de trabalhar ndo s6
para prover o proprio sustento, mas de encontrar no trabalho uma fonte de

gratificacdes e de crescimento pessoal.

2.4.7 Perturbacdes do desenvolvimento afetivo-sexual

Todas as fases do desenvolvimento infantil e do periodo de laténcia partem
do principio de um desenvolvimento normal. Caso ocorram variagdes em qualquer
momento do desenvolvimento normal, estas poderdo repercutir na vida do adulto.
Assim, com relagao a fase oral, se a maternagem estiver ausente como ocorre com
criangas que vivem em instituicbes-as criangas podem andar e falar tardiamente, Ter
um esquema corporal prejudicado, podem se auto-erotizar, como fonte frequente de
satisfacdo. Quanto a interrupcdo da amamentacéao, se o seio for retirado sempre que
a criangca mordé-lo, poder-se-a ter um adulto insatisfeito com suas conquistas,
isolado, ou um adulto que nao conclui aquilo que comecga, pois ha, neste caso, a
fixacdo da modalidade destrutiva na crianga, que perde o objeto de prazer, isto €, o
destréi ao mordé-lo. A interrupgédo precoce cria outro tipo de adulto, que € o oral
captador, como os beberrdes, os glutbes, as mulheres materialistas, cacador de
dotes, toxicobmanos que nao desenvolveram a modalidade genital. Houve, neste
caso, a insatisfagao oriunda da nao vinculagao da crianga como outros elementos de

prazer, substitutos do seio. Por outro lado, quando a amamentagao é

38



demasiadamente prolongada, evita-se a agressividade adaptativa da crianga através
da mordida, sua competéncia de luta é impedida de aflorar-se. O individuo entao
sera do tipo acuado, acomodado, que, embora demonstre caracteristicas de
vencedor, fracassa pela falta de luta.

Ja na fase anal permeada por fracassos, temos varias consequéncias. Se a
crianga projeta suas fezes no mundo e sente rejeicdo de seus produtos em
expressbes de reprovagdo e nojo - por exemplo - ela entendera que seu ato foi
inadequado, sentir-se-a4 ma e elaborara que seus produtos sédo destrutivos. Assim,
n&o suporta a sua maldade e capacidade destrutiva, projetando seus sentimentos
em objetos exteriores. Cria, entdo, um depdsito de suas agressdes e, por
conseguinte, um mundo perseguidor. Este é o estado de parandia, no qual
predominam mecanismos projetados. Nos adultos, percebe-se a projegao através do
afastamento de suas inadequacdes pessoais, como no caso do nao enfrentamento
da propria culpa. Outro tipo de fracasso deve-se a um excesso de cobranca que a
criangca ndo entende, que desperta nela angustias e desejos que ndo podem
vivenciar. Ha, entdo, a retencido de seus produtos, com isso, o adulto se caracteriza
pelo distanciamento afetivo. Tem, desta maneira, os neuréticos-obsessivos. Ha, com
reiacado a fase anal, outra perturbacdo que sido as perversdes sado- masoquistas,

que "... sdo distor¢gbes patoldégicas de uma modalidade que é evolutivamente
adequada. Quando os impulsos destrutivos ou de 6dio predominam sobre os
construtivos ou de amor, esta destrutividade passa a integrar a relagao, distorcendo-
a".

Como consequéncia da fase falica, com relagcdo a mulher, podera se
desenvolver a frivolidade, caso a menina renuncie ao clitéris com o descobrimento

da castracdo. Se a menina negar sua realidade de castrada, desenvolver-se-a a

tendéncia homossexual. No caso em que ha incapacidade de suportar a
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do Edipo e sua evolugdo, surge o histérico, que ndo consegue organizar e
usufruir da sexualidade, abdicando de vivencia-la na pratica ou o fazendo de
forma frivola. O histérico é sedutor, mas tem erotizagao difusa e conflitiva.

Com relagao a casos psico-patologicos no periodo de laténcia, ndo ha
formacdo de novos quadros. No periodo de latencia podera ser encontrado o
agravamento de casos surgidos em decorréncia de falhas nas etapas anteriores, ou
o aparecimento de sintomas daquelas fases. Assim, temos como exemplo, a
dificuldade da crianga de aprender na escola, caso os instintos epistemofilicos e a
sexualidade permanegam indissociados pois a repressado se dara sobre o instinto
epistemofilico. Caso estejam ambos os instintos liberados, o pensamento tornar-se-a
erotizado e a crianga se isolara progressivamente, embora seja um génio na escola ,

mas suas relagdes sao impessoais.

2.5 Simbologia Infantil e Reflexos na vida do Adulto

Estudadas as fases do desenvolvimento afetivo sexual infantil, os disturbios,
dessas perturbacgdes, oriundas das fases, podemos notar a persisténcia dos
elementos das etapas na vida adulta. Na fase oral a boca era 0 meio responsavel,
pelo qual a crianga sentia prazer vinculado a amamentagio. A ideia do prazer
através da boca esta presente nas relagbes entre adultos com o beijo, em
expressdes como ele € um pao, que mulher gostosa, vou comer fulano, meu
docinho, pegar pelo estdmago” ou ao presentear com bombons. Outra reminiscéncia
da fase oral é a sucgao do seio no ato sexual nas relagcbes adultas.

Quanto a fase anal, em que se percebe a sensacao de prazer com a

defecagdo ou com a micgao, basta observarmos as casas cujos banheiros sédo
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verdadeiros palacios ou salas em que se poderia receber visitas. Na literatura
infantil, podemos citar a histéria de Chapeuzinho Vermelho como pertencente a
abordagem do periodo de laténcia, pois a menina se distancia da familia, atravessa
o bosque, representante da falta de clareza da época (idade), ainda sonda o corpo
do "lobo mau" que é o representante do homem sedutor. Varias s&o as cantigas que
existem que permitem uma leitura psicanalitica. Faga-se uma leitura da cantiga
infantil "Fonte do Tororé" de dominio popular.

"Fui na fonte do tororé

Beber agua, ndo achei.

Encontrei foi a Maria Que

no toror6 deixei.

0O, 6 Maria , 6 Mariazinha

Entra nessa roda Ou ficara

sozinha. Sozinha eu nao

fico,

Nem hei de ficar Porque

tenho a Joana Para ser

meu par"...

Partiremos do principio de que a ciranda é composta por criangas
heterossexuais para a nossa analise. Assim, podemos perceber no primeiro verso da
cantiga supra, uma caracteristica do periodo de laténcia, isto é, a crianga se afasta
do seio familiar. Além disso, a primeira estrofe é cantada pela roda, o que mostra um
agrupamento. Este afastamento do lar esta na busca da satisfagéo oral, verso 2, que
é frustrada. Esta crianga né&o identifica, a principio, tem um encontro com Maria,
nome ficticio, mas logo se afasta, verso 3 e 4. No verso 5 temos uma pista: o uso do
diminutivo inha, que tem um sentido carinhoso, quebra a formalidade. No verso 6 ha
um convite para se aproximar, apontando para uma relagdo heterossexual,

confirmada no verso seguinte pela ameaca da solidao, que representa, em termos

de fases, a fase genital, através da reprodugao. A menina replica nos versos 8 e 9,

41



negando sua soliddo. E elege nas duas ultimas frases poéticas uma pessoa, do
mesmo sexo, para acompanha-ia. Isso nos mostra uma formacéao reativa do periodo

da laténcia, em que o companheirismo supera a atracdo heterossexual.

2.5.1 AFORMAGAO DE SINTOMAS

Segundo Freud, ha caminhos que transformam progressivamente os
desejos e angustias iniciais em processos completamente diferentes. Nesses
processos, a energia da libido poderd ter vazdo, sem que a angustia seja
desencadeada.

O inconsciente, como depositario basico da simbologia onto e filogenética,
tem a capacidade de, por encadeamento de simbolos, propor férmulas alternativas
para expressar uma mensagem que conscientemente ndo pode ser percebida.
Alguns exemplos:

Os atos falhos ou parapraxias (esquecimentos de nomes, lapsos de memédria,
expressodes contrarias ao que queriamos dizer, entre outros);

Os sonhos e o simbolismo: tal como as parapraxias, os sonhos sé&o
fendmenos psiquicos que nos facilitam compreender o inconsciente. Do conflito
entre dois elementos, o desejo e a repressdo, surge uma solugdo simbdlica
intermediaria que em parte satisfaz e em parte contraria ambos.

Neurose e sintomas: o modelo de aparecimento das neuroses e psicoses €&
similar a formacgao de sintomas descritos nos atos falhos e nos sonhos. Se falhamos
no processo de lidar com as angustias pelas quais passamos durante o nosso
processo de desenvolvimento a repressao desencadeada pelo Ego criara um ponto
de fixagao, ao qual estaremos sujeitos a retornar diante de novas crises, crises estas
que possuirao relagdes com as fantasias ou desejos reprimidos. Isto se dara no nivel

inconsciente aparecendo apenas o sintoma ao nivel externo.
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2.5.2 O Complexo de Edipo e a Formagao do Suijeito

O mais importante elemento do estudo do desenvolvimento afetivo elaborado
por Freud foi o chamado "Complexo de Edipo". O nome foi dado por Freud que se
inspirou na obra Edipo Rei de Séfocles. O complexo é a representagdo inconsciente
na qual se exprime o "desejo" sexual ou amoroso da crianga pelo genitor do sexo
oposto e odio pelo genitor do mesmo sexo; podendo essa representagdo ser
invertida. O seu aparecimento da-se no periodo entre trés e cinco anos. O Complexo
de Edipo vem do complexo de castracdo e da existéncia da diferenga sexual que as
criancas passam no periodo de transicdo da fase anal para a fase falica.

Basicamente, Sigmund Freud definiu o Complexo de Edipo apés estudar o
caso de uma crianga de cinco anos de idade que teve seu nome celebrizado como
"Pequeno Hans"(nome verdadeiro: Herbert Graf). Toda a analise deste caso foi
publicada em 1909 em um artigo chamado "Analise de fobia em um menino de cinco
anos".

O estudo de Freud inicia-se ao verificar que um garoto sofre uma represséao
pela sua mae, ela ameaca cortar o "pipi" dele se ele ndo parasse de bulir. Nesse
ponto, o garoto ja despertava um interesse pela diferenga entre os 6rgados sexuais
do homem e da mulher, observando seus pais. Assim, ocorre um dos fatos mais
importantes na vida do garoto: o nascimento de sua irm& Hanna. Neste momento, o
garoto constata que sua irma tinha um "pipi" que ficaria maior quando ela crescesse.
Aparecem também manifestacdo de "auto-erotismo" assim como uma escolha de
"objeto de desejo".

Hans entdo transforma toda sua angustia e ansiedade em 6dio pelo pai (e o

compara a um cavalo; nutrindo, assim uma fobia por cavalos) e um carinho
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excessivo pela mae. No decorrer deste periodo, o garoto é tomado por uma série de
fantasias que refletem seu desejo de possuir a méae, inclusive, com a vontade de ter
filhos com ela.

A fobia por cavalos e a ansiedade de Hans s6 termina quando vence o medo
da castracdo e a assimilagdo da figura do pai dentro da familia. E importante citar
que Freud acompanhou todo o tratamento através de relatos do pai do garoto e de
algumas visitas a seu consultério, analisando e tratando o garoto.

Observando estes aspectos, Freud moldou o Conceito de complexo de Edipo,
ou Complexo Nuclear, sendo o ponto principal do estudo do desenvolvimento afetivo

dentro da psicanalise.

2.5.4 Contribuicbes e Aplicacbes da Psicanalise para a

Educacéo

O maior interesse da psicanalise para a pedagogia apdia-se em um principio
demonstrado de maneira evidente-. Somente pode ser pedagogo, professor, quem se
encontra capacitado para infundir-se na alma da crianga. A psicanalise tem
descoberto os desejos, os processos mentais e processos evolutivos da infancia.
Todos os esforgos anteriores a psicanalise foram incompletos, visto terem deixado
de lado o inestimavel fator da sexualidade em suas manifestacbes somaticas e
animicas.

Quando os educadores se acham familiarizados com os estudos da
psicanalise, torna-se mais facil entender determinadas fases da evolugao infantil,
entre outras coisas n&o correrdo o risco de exagerar ou menosprezar a importancia

dos impulsos instintivos perversos ou associados que a criangca mostre. Pelo
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contrario, guardara toda a tentativa de "julgar" violentamente tais impulsos ao saber
que tal procedimento de influéncia pode produzir resultados tdo desagradaveis
quanto & perverséao infantil, tdo temida pelos pedagogos. A repressao violenta de
instintos ndo produz nuca nas criangas o desaparecimento, nem o vencimento de
tais instintos, e uma repressdo pode iniciar uma tendéncia a posteriores
enfermidades neurdticas.

A psicanalise, por se ocupar dos mistérios da mente, possibilita aos
educadores uma compreensao de uma forma individualizada de cada educando seu,
uma vez que cada um deles traz a sua bagagem afetiva as suas experiéncias nesse
campo e nos demais campos do desenvolvimento humano, que jamais poderéo ser
excluidas do processo ensino-aprendizagem.

A escola ndo soé intervém na transmissdo do saber cientifico organizado
culturalmente, como influi em todos os aspectos relativos aos processos de
socializagdo e individualizagdo da crianga, como o desenvolvimento das relacbes
afetivas, a habilidade de participar em situagcdes, a aquisicdo de destrezas
relacionadas com a competéncia comunicativa, o desenvolvimento do papel sexual,
das condutas pré-sociais e da propria identidade pessoal (autoconceito, auto-estima,
autonomia, etc).

A crianga, a principio, tem sobre si mesma uma avaliagdo positiva de suas
capacidades e habilidades. O encorajamento, através de elogios, estimulos
positivos, etc, leva-a a confirmagao de sua auto-estima. Ao contrario, a repressao, a
nédo valorizagcdo de suas habilidades, cria um sentimento de baixa estima, de
fracasso, etc. Toda e qualquer atividade realizada pela crianga envolve seu lado
afetivo, emocional, pois os estimulos para realiza-las sao ligadas ao prazer ou

desprazer.
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O professor deve saber lidar com as questdes afetivas e sexuais que surgem
na sala de aula ou com sua interferéncia nas diversas disciplinas e conteudos que
sao trabalhados em sala de aula. A sexualidade é desenvolvida, basicamente, a
partir das primeiras experiéncias afetivas da crianga com a mae e com o pai ou com
quem cuida dela. O bebé que é acariciado, tocado tem mais chances de
amadurecer a capacidade de ter intimidade fisica e prazer. Sabemos ainda, através
da leitura de Freud, que criangas que tém o seu lado afetivo resolvido, sua
sexualidade respeitada, bem orientada, tem maiores chances de ser um adulto feliz.
Isso pressupde que a sexualidade n&o deve ser desvinculada do processo de
desenvolvimento cultural da crianga, e, posteriormente, do adulto. Freud ja advertia
sobre a necessidade de conversar com as criangas sobre o assunto. E claro que o
educador nao deve forgar o inicio precoce, mas trata-lo com naturalidade e
seriedade.

Estudos recentes ja revelam que uma porcentagem consideravel de
dificuldades na aprendizagem é consequente de problemas que se originaram na
fase pré-escolar e se manifestam concretamente na alfabetizagdo. Segundo Freud, a
curiosidade da crianca é inata e inevitavel e deve-se lidar com ela com naturalidade,
equilibrio e sem culpas que possam prejudicar a aprendizagem e a felicidade da
crianga. A maneira como a crianga vai encarar o sexo € modelada sobretudo pelas
atitudes de amor e desamor que ela observa nos adultos. A sexualidade é algo que
se constroi e se aprende, fazendo parte do desenvolvimento da personalidade, por
isso interfere na alfabetizacdo e no desempenho escolar. O educador ndo pode
ignorar essa dimensdo do ser humano e tem que investir na sua formacao
profissional para dar conta dessa tarefa.

Trabalhar a sexualidade de forma natural é proporcionar a crianga uma

aprendizagem sem dor, culpa e vergonha. Relacionar-se com o sexo pelo caminho
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da transparéncia, da dignidade e do prazer €é a melhor forma de se estar

sintonizado com o verdadeiro respeito de vida de cada ser.
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Carituro lll

3. A EDUCAGAO NA MODERNIDADE

Fundamentos tedricos e epistemolégicos da modernidade. "De fato, hoje se
comecga a julgar com exatidédo e a ver de modo claro o que propriamente pertence a
uma boa educacgéo. E entusiasmante pensar que a natureza humana seré sempre
melhor desenvolvida e aprimorada pela educacéao, e que é possivel chegar a dar
aquela forma que em verdade convém a humanidade”. (KANT; 1996, p. 17.)

Esta afirmagcdo de Kant revela muito bem o espirito do Numinismo e da
modernidade. Era o momento da concretizagcdo de um projeto iniciado no século XV.

O projeto da modernidade se propunha, em termos de conhecimento, a
distinguir ciéncia, arte e moral em ramos especificos, sem o controle de autoridades
instituidas. Se, anteriormente, a ciéncia e a arte deveriam servir a moral, agora isso
nao faria mais sentido. Também a religido deveria divorciar-se do controle de poder.
Este impulso desencadeia uma série de acontecimentos na histéria das nagdes e do
pensamento ocidental. O lluminismo € um desses acontecimentos marcadamente
moderno. Seu programa visava ao desencantamento do mundo, propondo colocar o
ser humano acima do medo dos mitos, bem como substituir a imaginacéo pelo
saber.

Este novo tempo, chamado moderno, surge a partir da crise do século XIV
dado pela desintegracdo do sistema feudal e sua transicao para o Capitalismo.
Movimentos politicos e econdmicos fazem parte dessa transi¢cao: o surgimento do
Estado Nacional, do Absolutismo, o Expansionismo e o Mercantilismo.

A responsabilidade do individuo cresce na Modernidade, dependendo dele
seu sustento e trabalho. O individuo moderno é burgués, e isto implica em um sujeito

juridicamente livre e economicamente independente, com profundas aspira¢cdes de
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autonomia e liberdade. Sendo sujeito de seu sustento e destino torna-se, na filosofia,
sujeito do conhecimento.

O avanco cientifico, neste periodo, foi singular. Podemos citar,
exemplarmente, trés nomes que revolucionariam a concepcao que se tinha do
universo e da realidade: Copérnico (1473-1543), Galileu (1564-1642) e Newton
(1642-1727). Copérnico com seu sistema heliocéntrico defende que o centro do
universo nao é a Terra: constitui apenas um planeta como outros girando ao redor
do Sol. Galileu Galilei desenvolve um telescopio capaz de comprovar as hipéteses
heliocéntricas de Copérnico. Isaac Newton elabora um sistema matematico capaz de
equacionar tanto érbitas planetarias quanto a queda de uma maca. Sua elaboracgao
cientifica sustentou a ciéncia na Modernidade. Entre seus Principios Matematicos da
Filosofia Natural, encontramos o principio de que toda a natureza é consoante,
conformavel a ela mesma e simples. Isso expresso em suas trés leis do movimento:

"Todo corpo permanece em seu estado de repouso ou de movimento
uniforme em linha reta, a menos que seja obrigado a mudar seu estado por
forgcas impressas nele.

A mudanca do movimento é proporcional a forca motriz impressa, e se faz
segundo a linha reta pela qual se imprime essa forga.

A uma agdo sempre se opbe uma reagdo igual, ou seja, as agbes de dois
corpos um sobre o outro sempre séo iguais e se dirigem a partes contrarias."
(NEWTON; 1991, p.161)

Nota-se que conceitos como estabilidade, permanéncia, regularidade,
proporcionalidade, constancia, ddo suporte a sua teoria. Isso torna seu sistema
fechado: o mundo era regido por leis imutaveis. Se, por um lado, Newton sustenta a
regularidade do universo com seus axiomas sobre o movimento, Descartes, por
outro, sustenta seu método filosofico sobre a pressuposicdo de que a mesma
imutabilidade é inerente ao pensamento:

"Pois, em primeiro lugar, aquilo mesmo que ha pouco tomei como regra, a

saber, que as coisas que concebemos mui clara e mui distintamente sdo todas
verdadeiras, ndo é certo sendo porque Deus é ou existe, e é um ser perfeito, e
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porque tudo o que existe em nés nos vem dele. Donde se segue que as nossas
idéias ou nogbes, sendo coisas reais, e provenientes de Deus em tudo em que sdo
claras e distintas, s6 podem por isso ser verdadeiras. (DESCARTES; 1991, p.50.)

Sua "teoria do bom Deus" garante a imutabilidade da razao e sua capacidade
de conhecer e representar a natureza racionalmente. Com base em seus estudos
matematicos, Descartes tende a ver o desconhecido como um termo ignorado, mas
que sera necessariamente descoberto desde que, a partir do ja conhecido, seja
construida uma cadeia de razdes que a ele conduza. O conhecimento verdadeiro é
puramente intelectual, parte das idéias inatas e controla as investiga¢des filoséficas,
cientificas e técnicas. Diante desse cenario intelectual que toma como base o
universo e a razdo como sistemas fechados, previsiveis, podendo, portanto,
controla-los, encontramos Kant com seu programa de critica ao conhecimento, a
razao e a moral. Juntamente com suas reflexdes, Kant aponta questdes pertinentes
ao projeto lluminista também no que diz respeito a educacdo. Isso é feito,
principalmente, em seu texto Sobre a pedagogia e de maneira mais superficial em
Logica.

Em seu livro Légica, Kant afirma: "De um professor espera-se, pois, que ele
forme em seu ouvinte, primeiro, 0 homem sensato, depois o0 homem racional e, por
fim, o douto.” Em outras palavras, faz a mesma assergdo em seu livro Sobre a
pedagogia: Na educagédo, o homem deve, portanto: 1) ser disciplinado. Disciplinar
quer dizer: procurar impedir que a animalidade prejudique o carater humano, tanto
no individuo como na sociedade. Portanto, a disciplina consiste em domar a
selvageria. 2) Deve o homem tornar-se culto. A cultura abrange a instrugdo e varios
conhecimentos. A cultura é a criacdo da habilidade e esta é a posse de uma

capacidade condizente com todos os fins que almejemos Ela, portanto, ndo

determina por si mesma nenhum fim, mas deixa esse cuidado as circunstancias.
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Algumas habilidades séo uteis em todos os casos, por exemplo, o ler e o escrever;
outras sao boas s6 em relagéo a certos fins, por exemplo, a musica, para nos tornar
queridos. A habilidade é de certo modo infinita gragas aos muitos fins. 3) A educagéo
deve também cuidar que o homem se torne prudente, que ele permanega em seu
lugar na sociedade e que seja querido e tenha influéncia. A esta espécie de cultura
pertence a que se chama propriamente civilidade. Esta requer certos modos
corteses, gentileza e a prudéncia de nos servirmos dos outros homens para 0s
nosso fins. Ela se regula pelo gosto mutavel de cada época. Assim, prezavam-se,
faz ja alguns decénios, as cerimonias sociais. 4) Deve, por fim, cuidar da
moralizagdo. Na verdade, nao basta que o homem seja capaz de toda sorte de fins;
convém também que ele consiga a disposi¢cdo de escolher apenas os bons fins.
Bons séo aqueles fins que sdo aprovados necessariamente por todos e que podem
ser, ao mesmo tempo, os fins de cada tm"(1996, p. 26-27).

A leitura deste trecho indica os principais pontos pelos quais Kant entendia
ser necessario pautar a educagao publica, que, para ele, se sobrepunha em
vantagens a educacdo doméstica. Cabia a educacao tornar o individuo "verdadeiro
homem", uma vez que, ao contrario dos animais, o homem necessita de "cuidado,
disciplina e instrugado". S6 assim, deixara conduzir-se ao bem para o qual todos
somos vocacionados. Contudo, a indisposi¢cao natural para o bem deve ser freada,
de modo que a disciplina "impede o homem de desviar-se do seu destino", tornando-
se livre e ndo rude, como |lhe mostravam algumas culturas recém conhecidas em
sua época.

Para Kant, a educacdo torna o homem culto no sentido de desenvolver
habilidades pessoais, como ler e escrever. A isso associa-se a prudéncia, para nao
usarmos as pessoas para fins egoistas, e a moralidade, ou seja, a educagéo da

razao para dispor-se a "escolher apenas os bons fins".
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Para educar o cidadao sob tais concepcgbes, Kant observa: "a falta de
disciplina e de instrucdo em certos homens os torna mestres muito ruins de seus
educandos. Se um ser de natureza superior tomasse cuidado com a nossa
educacao, ver-se-ia, entdo, em que poderiamos nos tornar." (1996, p. 15.)

O acento romantico das preocupagdes de Kant, tem como base o contexto no
qual vivia; era tempo cuja marca era a busca das convic¢gdes racionais que
permitiiam pensar "que a natureza humana sera sempre melhor desenvolvida e
aprimorada pela educacgao, e que é possivel chegar aquela forma que em verdade
convém a humanidade." (Idem, p. 16-17.)

Outra preocupacao apontada pelo fildsofo autor de Critica da Razao Pura é
com a formacao do pensamento, isto €, Kant entende que se constitui elemento
fundamental o exercicio da razdo e do pensamento. Alerta aos professores
(principalmente os de Filosofia) que ndo devem "ensinar pensamentos, mas a
pensar. Cabe ao docente, em relagédo ao aluno, "guia-lo, se quer que ele seja apto
no futuro a caminhar por si préprio. (KANT; 1992, p. 174). Em suma, o projeto
iluminista deve ter como preocupagdes a educagao do corpo, (habilidades motoras e
disciplina) e a educagao da razédo ou pratica, como a chama (raciocinio, cultura,
prudéncia, moral), visando ao exercicio pessoal e social da liberdade.

Nota-se que tal concepcédo de educacao, repleta de rigor moral e disciplina
intelectual, responde as necessidades de uma Europa vivendo sob novas
perspectivas de construgao social, motivada pelas mudancgas, crendo que do futuro
muito poderiam esperar. Tendo como base epistemoidgica a visao newtoniana de
mundo (sistema fechado, imutavel e previsivel), apoiada nas reflexdes cartesianas
de certeza e verdade, Kant até que propde avangos significativos com sua critica a
razdo, apontando seus limites e possibilidades. Mesmo assim, prende-se a meta-

narrativa do progresso racional da sociedade, que a histéria veio a contradizer,
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mostrando que, pelo que se viu, a razao e a tecnologia ajudaram o ser humano mais
a fazer guerra do que, propriamente, a construir projetos que o valorizem.
Infelizmente, o regime capitalista aliena o ser humano, fazendo dele um verdadeiro

marketing para a sociedade consumista.

3.2 A CRISE DOS FUNDAMENTOS

O projeto da Modernidade recebe duro golpe vindo das duas guerras
mundiais. Isso, do ponto de vista socioldgico, traz a tona a discussao da
possibilidade da sociedade experimentar projetos coletivos e racionais sem que
terminem em conflitos bélicos. Neste tribunal, é a razdo que se torna uma ré: sera
ela capaz de conduzir processos sociais diante de realidades culturais tao diversas?
Tera ela um projeto Unico para a humanidade?

Isso alertou pensadores e cientistas sobre a possibilidade de que a razdo nao
€ onipotente para conduzir os destinos da sociedade humana. Temos instalada uma
crise das meta-narrativas, e uma suspeita da capacidade da ciéncia de conduzir o
processo humano. Ainda temos como a resposta mais apropriada a que Rousseau
deu a Academia de Dijon: ndo, a ciéncia ndo conduz ao progresso das artes e dos
costumes.

Nesse sentido, vivemos um tempo de crise dos paradigmas. Chega-se até
mesmo a confrontar sobre a pertinéncia em se falar atualmente em paradigma, uma
vez que este termo representa uma forma de ver o mundo que esta em processo de
superacgdo. Mourdo (1996), em seu artigo Cientistas sabe-tudo sdo sempre
reacionarios, aponta para o surgimento de um novo paradigma da ciéncia,
observando que quem acreditou em certezas produziu mais atraso do que progresso

da ciéncia. Observa que "as ideologias em geral retardam o processo das ciéncias
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até serem revistas ou rejeitadas." Na ciéncia, nada & absoluto. A prépria verdade é
relativa. Uma hipdtese ou uma descoberta ndo € jamais uma aquisi¢ao total do
saber, mas sempre um fragmento do saber que impde uma reorganizagdo do saber
anterior, com alteracdo do proprio paradigma anterior que permitiu que a ciéncia o
compreendesse e aceitasse. Diante dos avangos das ciéncias, pode-se falar,
atualmente, em ciéncias da complexidade, ou seja, a explicagdo ndo mecanicista do
comportamento de determinados fenédmenos. Estas ciéncias propdéem uma forma de
visdo unificada da natureza, onde faz pouco sentido a distingdo entre o organico,
entre seres vivos e matéria inerte e mesmo entre o humano e o ndo humano.

Da mesma forma, os fundamentos das ciéncias humanas também se véem
abalados:(...) a filosofia dos tempos modernos foi animada por uma dialética que
remetia reciprocamente a busca de um fundamento certo para o conhecimento, e o
perpétuo regresso ao espectro da incerteza. O acontecimento chave do século XIX
foi, nesta dialética, a entrada em crise da idéia de fundamento. Depois que a critica
kantiana retirou ao entendimento a possibilidade de alcancgar as "coisas-em-si",
Nietzsche anunciou, de maneira mais que radical, a ineiutabilidade do niilismo; no
século XX Heidegger p6s em causa o fundamento dos fundamentos, a natureza do
ser, e a sua interrogagcdo consagrou-se a problematica de um "fundamento sem
fundo". A filosofia contemporanea dedica-se doravante menos a construgao de
sistemas sobre fundamentos seguros do que a desconstrugcdo generalizada e a
radicalidade de um questionamento relativizando o conhecimento. (MORIN; 1996,
p.17).

Posta a crise, podemos concordar com Lyotard que, ao que tudo indica,
constitui uma tarefa dificil compreender o conhecimento cientifico e filoséfico como

possuidores de certezas universais, capazes-de representar a realidade em direcao
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a construgéo da verdade, igualmente valida universalmente. Ou seja, ha indicagoes

de que se inicia a exaustao dos discursos meta-narrativos.

3.3 EmM Novo CONTEXTO, NOVA CONCEPGCAO DE FORMAGAO

Diante desse quadro atual, parece conveniente retomar outras bases de
reflexdo para a formacao docente, objeto de preocupagao deste trabalho. Como
observa Gilbert: para Lyotard, a arriscada procura pela grande narrativa fracassou.
Em busca de alternativas, o pds-modernismo, que ele define como uma
“incredulidade em relacdo a metanarrativas”, estabelece os critérios a que um
conhecimento revisado deve atender. (1996, p.26).

E quais poderiam ser tais critérios? Poderiamos apontar, pelo menos, trés
expostos a seguir.

Inicialmente, poderia ser a rejeicdo a qualquer discurso que tenha pretenséo
universalizante. A busca de universais que hegemonizem ser humano e cultura,
tende a se tornarem autoritarios. Impede que se reconhega a diversidade e
diferencas entre culturas, racas ou linguagens. No contexto em que vivemos,
notamos, crescentemente, a diversidade presente na sociedade. Novos grupos, ou
tribos, surgem a todo instante. Na escola, por conseguinte, ndo poderia ser
diferente. Desprezar a diversidade como elemento da cultura, é relegar boa parcela
da comunidade a exclusdo social e académica. Nesse sentido, a formacao docente
deve ter, como politica de formacéao, a diversidade como eixo curricular e cultural
durante seu processo. O que implica a diversidade, também, na producido de
conhecimentos.

Em segundo lugar, podemos abandonar a crenga de que seja possivel

alcancar a verdade presente na natureza ou nos discursos, uma vez que tal
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concepcgado supde a existéncia de um "detras", ou, em outras palavras, a
possibilidade de representar racionalmente a realidade, posicao defendida por
Descartes e Newton. Kant ja apontou a fragilidade de tal concepg¢do, apesar de
manter-se na busca da razdo que fosse universal e a priori. Como bem alertou
Foucault, ndo existe discurso falso ou verdadeiro sobre a realidade. "Todos os
discursos constroem a realidade, instauram a verdade, instituem 'regimes de
verdade', tém efeito de verdade" (SILVA; 1996, p.143).

Em terceiro lugar, podemos abandonar a linguagem cartesiana que criou a
cisdo entre mente e corpo, sujeito e objeto, que produziu um sistema perverso de
dicotomias no interior do conhecimento cientifico e filoséfico, criando uma espécie de
ser-humano-sem-mundo. A partir dai, novas dicotomias tomaram corpo no interior
dos processos de produgdo do conhecimento, como, por exemplo, teoria-pratica,
ensino-pesquisa, eu-mundo, etc.

De acordo com Névoa, esta dicotomia cartesiana é responsavel pelos efeitos
produzidos na profissdo docente, onde, a seu ver, vive a dicotomia entre o eu
pessoal e o eu profissional:

A crise de identidade do professor se da, historicamente, na medida em que,
por meio de seu processo evolutivo, foi-se impondo uma separag¢do entre o eu
pessoal e o eu profissional do professor. (1995a, p.31).

Nesse sentido, a critica pés-moderna procura desconstruir o conhecimento
objetivista-subjetivista da modernidade em diregdo a um conhecimento cientifico e
humano que procure valorizar aspectos da cultura e processos intelectuais de

pesquisa.

3.4 ALTERNATIVAS A FORMAGAO DOCENTE
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Inicialmente, podemos partir da revisdo dos dualismos assumidos na
modernidade, que remontam ao dualismo grego entre esséncia e aparéncia. A
desconfiangca de Newton de que a percepcdo pudesse apreender a esséncia da
natureza, levou-o a elaborar procedimentos técnicos que garantissem a apreensao
das leis imutaveis da natureza. Do mesmo modo, Descartes distingue pensamento e
corpo; Kant distingue ciéncia de filosofia. Esse esfor¢o de distingdo entre o que é
essencial e o que € aparente alimenta a crenca de que € possivel apreender o que
esta no interior da realidade daquilo que é visto exteriormente.

Em termos de formacdo docente, esse dualismo tem tido reflexos nos
seguintes aspectos: primeiro, na distingdo entre o eu pessoal e o0 eu profissional do
professor. Pensamos que esta distingao pode ser abandonada. Pensamos nao ser
possivel separar as dimensdes pessoais e profissionais de cada pessoa. A forma
como cada pessoa vive a profissdo de professor é tdo (ou mais) importante do que
as técnicas que aplica ou os conhecimentos que transmite.

Em segundo lugar, podemos abandonar o vocabulario dualista criado na
educacao sobre saberes praticos e saberes tedricos. Essa distingao é outra forma de
separar crengas e desejos das a¢des humanas, ou, cartesianamente, separar
pensamentos de atitudes. O resultado disso é a compreenséo, e portanto a agao, de
que alguns pensam para que outros fagcam, isto é, alguns mandam, outros
obedecem. Concordamos com Noévoa de que os professores constréem a sua
identidade por referéncia a saberes (praticos e tedricos), mas também por adesao a
um conjunto de valores etc. Como diz: Devemos ter claro que ndo é possivel
construir um conhecimento pedagdgico para além dos professores, isto €, que ignore
as dimensées pessoais e profissionais do trabalho docente. (NOVOA; 1995a, p.32).

O que se busca é a reconceitualizagao de sujeito, considerando seriamente

sua vida e seus projetos, suas crencgas e atitudes, valores e ideais. E isso ndo pode
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ser diferente para o professor. Tal concepcao entende a importdncia da acéao
profissional do professor bem como sua agao como pessoa:
E conveniente investir a pessoa do professor e dar um estatuto ao

saber emergente da sua experiéncia pedagoégica. Paradoxalmente, a

profissionaliza¢cdo do ensino faz-se a custa deste saber experiéncia!, podendo

até adaptar-se a expressdo de Giddens e denunciar o "sequestro da
experiéncia”. Por isso, é tdo importante fazer com que o0s professores se
apropriem dos saberes de que s&o portadores e os trabalhem do ponto de

vista tedrico e conceptual. (NOVOA; 19953, p.36.).

Neste processo de reconstrucido das questdes que implicam a formacao
docente, Névoa aponta alguns aspectos do processo "identitario" dos professores
que podem servir de referéncia para a revisao do sentido de formagado para o
professor: adesdo, porque ser professor implica sempre a adesao a principios e a
valores; acdo, na escolha das melhores maneiras de agir, jogam-se decisbes do foro
profissional e do foro pessoal; autoconsciéncia, porque em ultima analise tudo se
decide no processo de reflexdo que o professor leva a cabo sobre a sua propria
acao (Idem, p.34).

Na busca de nova dindmica de formacao e de concepcgao do papel docente,
poderéo contribuir para este processo de construgdo do saber emergente da pratica
quatro elementos que procuram integrar fundamentos tedricos das diversas ciéncias
sociais e humanas em direcdo a uma reflexao sobre a experiéncia pedagogica. Sao
eles apontados por Névoa (1994):

E preciso que os professores adquiram maior poder politico, no sentido lato
do termo, o0 que implica a invengado de modalidades associativas que ultrapassem as
formas sindicais tradicionais e que exprimam as novas necessidades de organizagao
profissional.

E preciso que os professores conquistem maior visibilidade social, afirmando

publicamente os seus saberes, por meio da presenga nos espagos de debate (orais
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e escritos), ndo renunciando a ter uma voz prépria diferente da dos restantes atores
educativos.

E preciso que os professores encontrem processos equilibrados de
relacionamento com as comunidades cientificas, nomeadamente na area das
ciéncias da educacéo.

E necessario que construam lugares de partiha e de reflexdo coletiva,
particularmente no seio das escolas, que déem corpo a dindmicas de autoformacao
participada.

Vimos essa dindmica como processo de auto-criagdo permanente da
identidade profissional, de modo que os professores possam definir estratégias de
acdo que nao podem mudar tudo, mas que podem mudar alguma coisa. E esta
alguma coisa nao é coisa pouca.

De acordo com o assunto mencionado acima esta é uma reflexdo acerca da
formacao de professores tomando como base alguns aspectos que giram ao redor
da tematica da pés-modernidade. Por acreditarmos que qualquer debate académico
deva estar contextualizado historicamente, os autores fazem levantamento das
principais discussbdes pos-modernas - pois julgam que expressam as preocupagoes
da contemporaneidade - e as pdéem em dialogo com a discussao sobre a formacgao
de professores. O texto apresenta as principais mudangas havidas no pensamento
filosoéfico, comparando os discursos filoséficos e cientificos do inicio da modernidade
e as discussdes feitas apos a denominada crise dos paradigmas no inicio do século
XX. Finalmente, propde elementos que possam auxiliar na revisao de politicas de

formagao docente.
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CarituLo IV
4.1 O CARATER PARADOXAL DA LIQAO

O desconforto ao ler nessa passagem do segundo livro do Emilio que a
primeira, e mais necessaria, licdo moral a ser dada a crianca diz respeito a nocao de
propriedade privada. Isso justamente depois de ter acompanhado o autor insistir no
Discurso sobre a Origem da Desigualdade entre os Homens que o advento da
propriedade privada foi na historia dos homens nada mais nada menos que a
primeira fonte de todos os males®. Como se pode entender mais esse paradoxo
deste que foi ja dito 'filésofo dos paradoxos'? Bem que poderiamos, de posse da
visdo, que ja teve a adesdo de muitos, de um Rousseau defensor dos valores da
sociedade burguesa - em razdo do que teria sido a grande inspiracao dos lideres da
revolucao francesa -, entender a licdo a ser aprendida por Emilio como meramente
ideoldgica®. Ainda mais quando ela parece poder se prestar a tal leitura. Mas o
problema estaria entdo - se nos preocupamos em buscar uma visao unitaria do
pensamento do autor - em acomodar essa leitura com a profunda critica que
encontramos a propriedade privada no mencionado Discurso. Como ler
simplesmente assim essa primeira licdo moral quando o vemos, por exemplo,
afirmar na histéria hipotética que traga dos povos, que a origem das misérias do
mais desafortunado periodo da histéria humana, o terceiro estado, coincide
precisamente com o advento da apropriagdo privada da terra? E ainda: como

tomar a licdo enquanto apologia da propriedade privada, quando o vemos dizer

que o

33 "Q primeiro que, tendo cercado um terreno, arriscou-se a dizer: "isso € meu", e encontrou pessoas
bastante simples para acreditar nele, foi o verdadeiro fundador da sociedade civil. Quantos crimes,
guerras, mortes, misérias e horrores nao teria poupado ao género humano aquele que, arrancando as
estacas ou tapando os buracos, tivesse gritado a seus semelhantes: Fugi as palavras desse impostor;
estareis perdidos se esquecerdes que os frutos pertencem a todos e que a terra ndo ¢ de ninguém.",
Discurso, (1973,84).
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estagio de homem selvagem - no qual essa instituicdo ndo existe e vige a
propriedade coletiva da terra - foi o mais feiiz e aquele em que a histéria humana
deveria ter parado.

Se levarmos a sério sua critica do Discurso a propriedade privada, devemos
dar um outro sentido a essa primeira licdo moral do Emilio, de modo a fazé-la se
harmonizar com tal critica. E, na verdade, percebemos que, se lemos
cuidadosamente as duas paginas em que nos é apresentada essa primeira licdo, o
que encontramos esta longe de ser uma mera licdo ideolégica. Afastados na
sequéncia todos os aparentes paradoxos, vemos que, consoante a feroz investida
contra a propriedade no Discurso, Rousseau propde no Emilio uma licdo bastante
critica acerca daquela instituicdo e da situacdo de desigualdade que ela introduz
entre os homens.

Entretanto, vale notar, ndo é apenas o conteudo da primeira licdo moral que
chama atencao no episédio das favas. A propria forma pela qual a licao transcorre
nos reserva boas surpresas, sobretudo, acerca dos principios propriamente
pedagégicos defendidos pelo autor. Acompanhemos o0s passos propostos peio

filésofo para essa licdo, a fim de Ihe captarmos essas duas dimensdes.

4.2 DA DIFICULDADE DA LIGAO
Na minha pesquisa ndo pretendo entrar em detalhes, mas somente expor as

maximas gerais e dar alguns exemplos nos casos dificeis" (1968,84). Se, por um
lado, no Emilio o que o autor pretende na maior parte do tempo € meramente

fornecer os principios gerais da proposta de educagao apresentada, sem dar

3* Utilizamos o termo no sentido que lhe d4 G. Lukacs. Uma visdo ideoldgica da propriedade privada
seria aquela que interessa a classe dominante, qual seja, uma concepgdo positiva e apologética dessa
institui¢do. Ficaria assim descartada qualquer abordagem critica na licdo proposta.
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exemplos concretos de como eles serdo aplicados na pratica®, procedimento
inverso se tomara, por outro lado, nos assim entendidos "casos dificeis". Ora,
avaliando Rousseau a nocdo de propriedade como um desses casos, em que O
exemplo concreto se faz necessario, propde uma situacao particular, rica em
detalhes e planos, na qual tai nogéo sera tematizada.

Trata se de um caso complexo em, um momento delicado, esse da
aprendizagem da noc¢ao de propriedade privada? Rousseau, em verdade, nos da varias
razbes para isso. Importa, antes de tudo, notar que sendo o primeiro passo de uma
instrugdo moral, o que se introduzira no universo da crianga é a relagdo com o outro. O
proposito sera o de dar a crianga "alguma ideia das relagcdes entre homem e homem e da
moralidade das ag¢des humanas" (1968,84). Sabemos, entretanto, também pelo
Discurso, que os problemas tém inicio para o homem quando, deixando o estado
natural, onde vive solitariamente, estabelece relacionamento continuo com seus
semelhantes. Grande parte das desventuras da histéria do homem se devem,
sugere incansavelmente o autor, ao desdobramento, necessario e inevitavel, das
implicacbes envolvidas no processo de socializagdo. Sendo para a crianga, de modo

analogo a histéria dos povos, esse momento inaugural de contato

3% Observe-se, entretanto, que esse alerta fundamental, fornecido pelo autor para melhor se entender
seu texto, foi quase sistematicamente ignorado por seus leitores e estudiosos. Mormente aqueles
avidos por receitas praticas e propostas educacionais concretas, que para sua frustagdo encontravam
no texto apenas exemplos gerais, aparentemente ficcionais. Exemplos esses que, ndo se prestando
a aplicagdo a risca no dia a dia, eram descartados como fantasiosos e inuteis. E preciso notar que, ao
introduzir situagdes concretas, Rousseau pretende apenas ilustrar, a fim de dar melhor a ver o que ¢
abstrato e dificil, pois apresentado no plano dos principios. Embora Rousseau entenda estar fazendo
filosofia da educagdo, e ndo um manual pratico de educacdo, a descida dos principios gerais para os
exemplos concretos € uma necessidade em razdo da propria natureza particular do fendmeno da
educacdo. Sendo esta uma arte pratica, concreta ¢ relativa a vida entre os homens, deve-se, se
quiser maior compreensdo do leitor, ndo apenas ser tratada no plano dos principios, mas também
se particularizar em exemplos e ilustragdes. Que Rousseau estd no Emilio preocupado
essencialmente com o plano dos principios fica claro em: "Tal educacdo pode ser realizavel na
Suiga, mas ndo na Franca; tal outra pode sé-lo entre os burgueses, e tal outra entre os grandes. A
maior ou menor facilidade de execugdo depende de mil circunstancias, impossiveis de serem
determinadas a ndo ser numa aplicacdo particular do método a este ou aquele pais, a esta ou aquela
condic¢do. Ora, todas estas aplicacdes particulares, ndo sendo essenciais para meu assunto, nao
entram em meu plano. Outros

62



com o outro, decisivo para o que se seguira no que tange a sua conduta em relagao
a ele, vale dizer, no que tange a sua conduta moral, € de suma importancia que seja
bem conduzido. Podemos assim compreender a preocupacdo de Rousseau em
apresentar um exemplo concreto de situagdo em que se pode fazer a aprendizagem
da primeira nogdo moral. Abre-se, desse modo, para Emilio a possibilidade de uma
histéria futura em relagdo ao outro diversa daquela que se observou até o presente
entre os homens, desastrosa e conflituosa.

E bom perceber que se trata para Rousseau, como sabemos, de propor no
Emilio o projeto de formacdo de um novo homem e de uma nova sociedade, o
momento de educar para o relacionamento com o outro assume, portanto, valor
inestimavel. Pois a construgdo de uma nova sociabilidade depende inteiramente das
relagdes morais que se ensinam as criangas. Reparemos, contudo, que a instrugao
moral que se inicia com a nocéo de propriedade nao visa somente e de modo restrito
a formacéao da conduta moral. De forma mais ampla, visa a propria conduta social e
politica do individuo. Nesse sentido, talvez ndo devamos tomar tdo ao pé da letra o
que lemos no inicio do livro | do Emilio:* que se pretende ali formar apenas o
homem e n&o o cidadao, que se tem em vista somente a educagdo doméstica e ndo
a educacao civil. Por tras da intengdo de construir uma nova consciéncia moral, esta
o projeto de fundar uma nova sociedade politica. A finalidade ultima de se formar na
crianga uma verdadeira, e ndao dissimulada, consciéncia moral - tal como € a tonica
das relagbes sociais no terceiro estado - € ndo apenas o dominio da esfera privada,
da esfera da familia e dos particulares, mas, sem duvida, também - e,
acrescentariamos, sobretudo -, o dominio da esfera publica, da esfera politica, da

esfera da comunidade e dos cidadaos. E, nesse sentido, Rousseau é ainda um

poderdo, se quiserem, ocupar-se delas, cada qual para o pais ou Estado que tiver em vista.", (1968,5-
6).
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desses fildsofos que ndo separam moralidade e politica.*’ Observemos entéo que,
por tras dessa pueril primeira licao moral, ndo é apenas a identidade moral do futuro
adulto que esta envolvida, mas de modo mais amplo a sua propria postura social e
politica, vale dizer, a sua postura enquanto cidaddo, enquanto membro de uma
comunidade maior®®. E também, em consequéncia, esta em jogo a prépria saiude e
conservacao em boas condicdes da comunidade politica, da organizagao coletiva
dos homens, grande preocupacao nido apenas de Rousseau, mas dos fildsofos do
século XVIIl. De onde a necessidade de se ilustrar bem e n&do deixar margem a
equivocos ou duvidas na maneira de compreender e conduzir a ligdo.

A ilustracao numa situagao concreta com adolescente no aprendizado, sera
ainda, num outro sentido porque, tratando-se a nogdo em questéo a de propriedade
privada, estamos diante de uma zona de forte conflito potencial entre os homens.
Mais uma razao para estarmos diante de um caso dificil. A primeira nocao, a mais
urgente, a ser ensinada a crianga sera a de propriedade para que, adverte
Rousseau, "ela ndo se acredite senhora de tudo e n&do fagca mal ao outro sem
escrupulo e sem o saber" (1968,84). A nocao enfocara entdo os conceitos de meu e
seu, o de que me acredito senhor e o de vocé se acredita. Ora, sabemos que na
psicologia rousseauista o homem & movido por duas paixdes ou impulsos, o amor de
si e a piedade natural. A primeira paixao o leva a buscar sempre seu bem-estar e
permanecer na vida, pelo que ele langara mao e julgara ter direito a tudo que estiver
ao seu redor sempre que considerar necessario a si. Gragas ao amor de si o conflito
de interesses, que é mera eventualidade no estagio pré-propriedade privada, torna-

se realidade quando aquela é fundada, quando surge a apropriagao exclusiva (isto

31968,14-5.
37 "E preciso estudar a sociedade pelos homens e os homens pela sociedade; quem quiser tratar
separadamente a politica e a moral nunca entendera nenhuma das duas". (1968,309).
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€, que exclui o outro) dos bens. De modo significativo, no Discurso, tao logo surge
no segundo estado a primeira espécie de propriedade, a apropriagdo coletiva da
terra, surgem também os primeiros conflitos e a primeira oposigéo de interesses, nédo
obstante ainda muito limitados. No terceiro estado, como resultado da instauracao
plena e extensiva da propriedade privada, o que temos é ja a guerra instaurada
entre os homens.

A crianga, por sua vez, entendera Rousseau, desenvolve naturalmente e por
si mesma a paixdo do amor de si. Em contrapartida, ndo desenvolve em igual
medida nem tdo espontaneamente a segunda paixdo, a piedade natural, esse
movimento essencial da alma que leva a saida de si, ao colocar-se no lugar do
outro, e que constitui o alicerce de toda moralidade e, consequentemente, de toda a
vida politica. E o amor de si, ou em outros termos, o narcisismo, que da o tom na
conduta da crianga: "nossos primeiros deveres s3o para CONosCO; NOSSOS
sentimentos primitivos concentram-se em nés mesmos; todos 0s nossos
movimentos naturais dizem respeito a nossa conservagcdao e a nosso bem-estar.
Assim, nosso primeiro sentimento de justica ndo nos vem da que devemos e sim da
que nos é devida" (1968,84-5). Uma vez que a crianga ja possui ativado o amor de
si, sera preciso, a partir de certa idade, em funcdo das necessidades introduzidas
por suas relagbes com o outro, ativar também a piedade natural, que existe nela
apenas embrionariamente. Ora, tal é justamente a tarefa maior destinada a
educagcdo. Se essa segunda paixdo nao se desenvolve tado natural e
espontaneamente quanto a primeira, a educacao devera justamente tomar a si a

tarefa de desenvolvé-la.

% Lembremos que o conceito de bondade natural, central na antropologia de Rousseau,
tem, para além de uma dimensdo moral inequivoca, uma importante e indissociavel
dimenséao politica.

4
65



Nesse sentido, o que presenciamos no decorrer do episddio das favas, e que
vai ser entendido como a prépria esséncia do processo da educagédo, € a progressao
da crianca de pessoa concentrada em si, no seu interesse particular, para pessoa
capaz de sair de si, de se colocar no lugar do outro e a partir dai, o mais importante
em termos politicos, capaz de formar com esse outro um interesse comum, um
projeto comum. Observaremos essa progresséo, note-se, malgrado o fato de que se
trata de ensinar o que é propriedade privada, uma nogao que por exceléncia divide e
opde os homens, que aciona antes de tudo seus interesses particulares. Desde que
a intencdo com essa instrugdo moral € dar o primeiro passo para uma nova forma de
sociabilidade, a licdo sobre a propriedade privada nunca poderia ser ideoldgica e
acritica. Pois, se assim fosse, em nada se alteraria a sociabilidade vigente. Ao se
ensinar a nogdo que mais opde os homens em seus interesses, a Unica
possibilidade sera transmitir, além da concepc¢ao ideoldgica dessa instituicdo, uma
visdo critica dela. O que, por sua vez, implica despertar no educando a consciéncia
do conflito e desigualdade que a propriedade privada introduz entre os homens.
Tudo isso encontramos claramente colocado na ligado de Rousseau.

O desafio, negativamente, € transmitir ao educando uma visédo critica da
propriedade privada, ao mesmo tempo que, positivamente, fazé-lo incorporar a
nocao de propriedade privada, necessaria na sociedade em que vivera, que torna,
mais uma vez, a situacdo de aprendizagem um caso dificil. Lembremos que Emilio
esta sendo educado nao para viver no fundo de uma floresta, mas para viver na
sociedade pervertida, compondo nela as fileiras de uma opinido publica esclarecida
e critica. Ele deve ter a mao, portanto, duas ferramentas: a nogao ideoldgica de
propriedade e a nogao critica. Resta ver, entretanto, como esse desafio sera

concretamente vencido no episédio das favas. A equacéao a ser resolvida pela licao
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sera assim a seguinte: como ensinar a distinguir entre 0 meu e o seu, sem estimular

a "oposicao de interesses", mas inversamente impulsionar o "concurso de luzes"?

4.3 DA LICAO PROPRIAMENTE DITA

Acompanhando o texto percebe-se logo de inicio que a ligdo ndo sera
meramente verbal e sim experiéncia pratica, da mesma forma que seu conteudo nao
sera superficial e sim profundo. Poder-se-ia, diz Rousseau, pensar em ensinar a
crianga 0 que é possuir algo simplesmente indicando a ela que é dona de seus
trapos, brinquedos e méveis. Mas essa forma de propriedade esta ja estabelecida. A
crianga nada pode aprender dela, posto que nao sabe como veio a ter essas coisas.
Se se lhe disser, por outro lado, que foram dadas a ela, ao invés de se simplificar a
coisa tudo se complicara, pois além de permanecer a dificuldade de explicar a
propriedade - desta vez do que lhe deu as coisas - acresce-se ainda esta outra
dificuldade: a de explicar o que vem a ser a convencdo do dom. Devemos tentar
simplificar ao maximo as coisas e propor uma licdo a medida do pequeno homem. A
unica saida sera entdo, em lugar de explicar a propriedade ja instituida, indicar numa
situagdo prética, de que a crianga seja protagonista, o processo de aquisicdo de
uma propriedade. Em lugar de ouvinte passivo de uma prelegcédo a crianga se fara
assim ator em movimento numa situagao pratica.

A nogao que se ensinara a crianga sera a de origem da propriedade, pois se
entende que é por analogia que todas as outras formas de propriedades se
instituem. Trata-se da nog¢ao de propriedade da terra como direito do primeiro
ocupante pelo trabalho, que é, por sua vez, retomada no Discurso. Emilio, sendo

criado no campo, tera impetos de cultivar. Semeando num cantinho favas, cuida

3% Essa contraposi¢do entre "oposi¢do de interesses" e "concurso de luzes", significativa em Rousseau,
aparece tanto no Discurso quanto na Carta a Beaumont.
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delas diariamente, vé-las crescer e retira disso grande prazer. Com essa atividade
vemo-lo tomar, de modo profundo, posse da terra, sentir-se senhor ao mesmo tempo
da planta e da terra.* O preceptor, ator coadjuvante da cena, introduz entdo o
conceito de "pertencer". A planta, explica ele, Ihe pertence porque pbs nela seu
trabalho, sua pena, seu tempo. Tal qual Ihe pertence um braco seu. Essa
explicagao, nota Rousseau, aumenta o prazer da crianga. A planta é sua propria
obra, sua criagédo, parte de si, como uma parte de seu corpo.*’ Percebemos o
quanto essa primeira parte do episddio segue a inclinagdo natural da crianca de
concentrar-se em si, de buscar seu proprio interesse, de dar-se apenas direitos. O
extremo prazer da criang¢a no cultivo da fava - apresentado como o seu "bem",
refor¢ca assim o amor de si que a dirige naturalmente. Dessa maneira, pode-se dizer
que ela vive nessa primeira parte da ligdo um verdadeiro idilio amoroso consigo
mesma.*? Se a licdo parasse por aqui dir-se-ia que, ao invés de despertar a piedade
natural, que contrabalanca o amor de si, o que fez foi dar maior for¢a ao narcisismo.
Nao nos inquietemos entretanto; a licdo mal vem de comecar. Poderiamos pensar
que a licdo poderia ser nesse ponto interrompida, uma vez que a crianga ja vivenciou
0 que é possuir algo e o preceptor nomeou para ela essa vivéncia no conceito de
"pertencer”. Ocorre, contudo, que sendo esta uma licdo moral, ela ndo poderia se

deter ai, pois justamente o outro sequer entrou em cena ainda. Tratando-se da

* "Enquanto espero que tenha bragos, aro por ela a terra; dela toma posse plantando uma fava e
certamente essa posse ¢ mais sagrada e mais respeitavel que a que tomava Nunes Balboa da América
meridional em nome do rei da Espanha, plantando seu estandarte nas costas dos mares do sul" (1968,
86).

4 "Se diariamente regamos a fava, vemo-la despertar com transportes de alegria. Aumento essa alegria
dizendo; isto te pertence e explicando-lhe entdo o termo pertencer, fago-lhe sentir que pos naquela
terra seu tempo, seu trabalho, sua pena, sua pessoa enfim; que ha nessa terra alguma coisa dela propria
e que pode reivindicar contra quem quer que seja, como poderia retirar o brago da mao de outro
homem que o quisesse segurar contra sua vontade" (1968,86).

2 Quando déa com as favas arrancadas pensa: "Ah, que aconteceu com meu trabalho, minha obra, o
doce fruto de meus cuidados e de meu suor? Quem me arrebatou meu bem?" (1968,86).
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nocao de propriedade, por outro lado, o conflito com esse outro parecera quase
inevitavel. E é o que, veremos, acontece.

Introduz-se a seguir a figura do outro e o desencadeamento do processo de
ultrapassamento do narcisismo. Certo dia depara Emilio com suas favas arrancadas.
Pranto e revolta ruidosos invadem o menino. Fica-se entdo sabendo que Roberto, o
jardineiro, fora o responsavel pela devastagao, e qual nosso espanto ao perceber
que, assim fazendo, ele agira de maneira justa. Pois que, tendo semeado num
terreno de sua propriedade meldes de Malta, encontrara-os um certo dia
inteiramente arruinados pela plantagcdo das favas sobre eles. Ao pranto e revolta
ruidosos do menino contrapdem-se as queixas ainda mais ruidosas do jardineiro.
Também ele pusera na terra seu tempo, sua pena, seu trabalho. Também ele
deparara com sua obra arruinada. Podemos a partir desse momento ver desenrolar-
se no menino o movimento de saida de si, comandado pela piedade natural. Em
lugar de continuar a reclamar, o menino se cala, pois se comove pela miséria do
outro. Porque a criancga viera ela prépria de experimentar a dor da visdo da obra
destruida, podia se colocar no lugar do jardineiro e reconhecer a dor que ele proprio
sentia ao se deparar com igual espetaculo. Ao invés do choro e revolta o que se vé
entdo é um pedido de desculpas apresentado pelo preceptor em nome no menino.

A identificacdo com o outro, a saida de si, vem assim romper o idilio amoroso
da crianga consigo mesma, rompimento esse que parece ser condicdo do

ultrapassamento do narcisismo.*® A entrada em cena do outro e o conflito -

4 Podiamos pensar, contudo, adotando a interpretagdo inversa, que a saida de si, a identificagdo com o
outro, foi, ao contrario, promovida pelo préprio idilio amoroso. E porque viveu determinada
experiéncia e sofreu que é capaz de pdr-se no lugar dele e imaginar sua dor ao presencia-lo vivendo a
mesma circunstancia. Ora, a experiéncia que aproxima do outro, que se partilha com o outro, ndo é
outra que a do proprio idilio amoroso, do exercicio do amor de si. Podiamos, portanto, dizer que € o
amor de si, a paixdo primeira ¢ fundamental, que promove o desenvolvimento da segunda paixdo, a
piedade natural. Faria assim sentido o que vemos na Carta a Beaumont. Rousseau explicando a
piedade natural ndo como uma paixao ao lado e outra que o amor de si - como nos € apresentado no
Discurso-, mas antes como uma divisdo, um caso particular do amor de si.
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propriamente dramatico pois carregado de sofrimento - que se estabelece de
imediato sdo os promotores desse rompimento. Contudo, gragas a piedade natural,
a capacidade humana de ser sensivel ao sofrimento alheio, a situacdo de conflito
com o outro pode ter boa e harmoniosa resolu¢do. Emilio, de seu lado, detém seu
sentimento de revolta e injustica e o jardineiro, por sua vez, desculpa-o pelos danos
sofridos. E ainda mais: oferece este ultimo um canto da propriedade para o menino

cultivar.

4.4 DOS CONTEUDOS DA LICAO

Que licao, entretanto, retirara Emilio dessa experiéncia? A mais evidente
certamente € a de que cada um deve respeitar o trabalho e a propriedade alheios a
fim de que o seu proprio trabalho e propriedade sejam igualmente respeitados. Sera
esse, entretanto, o conteudo total da ligado? De modo algum, nos mostra Rousseau.

Talvez o conteudo principal ensinado seja a ideia de que somente o trabalho
pode vir a engendrar e legitimar a propriedade. Se a propriedade parece ser uma
instituicao inelutavel e ndo suprimivel a curto prazo, entdo Rousseau se preocupa
em buscar um critério que possa torna-la legitima. Tem direito o homem no mais alto
grau aquilo que criou com seu proprio trabalho, vale dizer, quando agregou a
natureza uma parte de si, de sua energia.44 Desse modo, para se justificar a
propriedade da terra ter-se-ia de manté-la sempre produtiva e por seu préprio
trabalho. O mero direito de heranca seria insuficiente para assegurar a posse. Eis
que nos leitores, acostumados com as discussdes em torno da reforma agraria, nos

deparamos com um debate bastante atual.

4 "Nessa tentativa de fazer entrar no espirito das criangas as nogdes primitivas, vé-se como a idéia de
propriedade remonta naturalmente ao direito de primeiro ocupante pelo trabalho" (1968, 87).
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Com a licao fica-se ainda sabendo que ndao ha mais terras sem proprietarios,
que toda a Terra esta dividida, e que aqueles que nédo a possuem por heranga, se
nao tiverem como compra-la, ndo terdo onde cultivar.*® Aprende-se que nesse
processo de privatizacao da natureza, daquilo que sempre fora comum, nada foi
previsto para os ndo-proprietarios, ainda que esses possam ter o desejo e a
necessidade de cultivar a terra para tirar dela seu sustento. O que se aprende é a
indiferenca e o tom ameacador do proprietario em relacdo a situagcao: "Que me
importa? Se estragareis o meu [terreno], ndo te deixarei mais passear por ele"
(1968,87) De modo mais amplo é a existéncia da desigualdade entre os homens,
que tem por origem a apropriagao privada da terra, que o menino assimila.

A licdo continua ainda para ensinar que sobre a propriedade fundiaria se
estabelecem diferentes relagdes econdmicas - como a da meia, por exemplo* - que
permitem ao proprietario da terra, pelo fato de ter o titulo de propriedade, explorar os
que nao possuem terra alguma. Outro ponto significativo é que Emilio aprende que o
conflito entre os homens se instaura quando a propriedade esta em causa. Além
disso, aprende que, apesar da nocao particular envolvida, é possivel terminar o
conflito com o outro através de um acordo, em que ambas as partes acabam em
igualdade de condigdes e satisfeitas. A primeira ligdo moral, o primeiro contato, por
assim dizer, com o outro, foi bem sucedido, terminou harmoniosamente. O outro se
introduz na vida de Emilio sem que isso incentive o0 amor de si e o individualismo,

mas, ao contrario, estimulando a piedade natural e o concurso entre os homens.

4 "Roberto:'Pois bem, meus senhores, podeis entdo descansar porque nio ha mais terra nio cultivada.

Eu trabalho a que meu pai melhorou; cada qual faz 0 mesmo de seu lado e todas as terras que vedes
estdo ocupadas de ha muito™ (1968, 87).
4 "Jean-Jacques: ""Ndo poderiamos propor um arranjo ao bom Roberto? Que nos conceda um cantmho
de seu jardim para meu amiguinho e eu o cultivarmos, com a condi¢do de ter a metade do produto' /
Roberto: 'Concedo-o sem condi¢des. Mas lembrai-vos de que irei arar vossas favas se tocardes no
meus meldes"', (1968, 87).
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Todos esses pontos nos indicam que a licdo moral sobre a propriedade esta
longe de ser mera ideologia. Inversamente, é extremamente rica em detalhes e

complexa, bem mais até do que talvez deixe ver nosso breve resumo.

4.5 DOS PRINCIiPIOS PEDAGOGICOS DA LIGAO

Resta agora explicitar algumas posi¢gdes com relagdo propriamente ao
dominio do ensino e aprendizagem que o fildsofo assume nesse episddio, que
chamamos aqui de principios pedagogicos. Na verdade, eles estdo imbricados e se
confundem entre si. Para o fim da exposicéo tentaremos distingui-los e enumera-los.
Um primeiro principio defendido é o de que por ser a crianga auto-referida,
egocéntrica, pura sensacdo e situada apenas no tempo presente, sera incapaz de
aprender pela experiéncia alheia. Para ensinar-lhe algo sera necessario fazé-lo ator
protagonista de uma situagcdo pratica, em que entdo possa aprender pela prépria
experiéncia. Outro principio importante diz respeito a idéia que para haver
verdadeira aquisicdo de conhecimento sera necessario apelar e envolver nao
apenas a parte intelectual do aprendiz, mas a sua totalidade psiquica. Uma efetiva
assimilagcdo de conhecimento implica sempre em investimento total de si, ndo
apenas de sua razao como também de seus afetos. Se o aprendiz nao for envolvido
por inteiro o conhecimento permanecera, por assim dizer, sempre exterior a ele. Tal
fendmeno fica claro vendo-se todas as diferentes emocgdes vividas pelo menino no
decorrer do episddio. Mas ndo apenas a crianga que se pde como protagonista de
uma situacdo pratica sera mobilizada em sua totalidade psiquica. Mesmo o
adolescente, que ja é capaz de aprender pela experiéncia alheia, de abstracéo,
aprendera também investindo-se por inteiro na situagéo de aprendizagem. E o caso,

por exemplo, do ensino de historia, o qual se fara através da leitura, da experiéncia
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do outro portanto, mas de uma experiéncia que é acompanhada nao apenas com a
razao e o entendimento, mas também e sobretudo com as emocdes. Vemos entao
qual a ordem em que, preconiza Rousseau, tudo deve se passar no que diz respeito
a aprendizagem infantil: primeiro a acao, propriamente dramatica, depois a
explicagdo, o ensinamento, o apelo a razao, enfim. E justamente sobre esse ponto
que insiste incansavelmente o livro Il do Emilio*”

Outros principios da maior relevancia para o autor concernem aos papéis do
educando e do educador na situacdo pedagdgica. E o educando que deve
determinar o que, quando e como aprender. Enquanto ator principal a crianga deve
dirigir o processo pedagdgico. E isso nada tem a ver, é preciso dizer logo, com a
chamada 'pedagogia centrada na crianga' que conhecemos e cujos grandes
prejuizos - relacionados a perda da autoridade do professor e a desqualificagdo dos
conteudos®® - contabilizamos hoje. Isso nada tem a ver com a transformagéo da
crianca em soberana, onde so6 se lhe propde o que quer aprender, quando e como
quer fazé-lo. Rousseau, embora tenha sido associado a essa pedagogia, nada tem a
ver com ela, seus textos, corretamente lidos, em nada autorizam essa interpretacao.
Ele confere, na verdade, um papel essencial aos conteudos e uma posigao forte e
bem definida para o educador e sua autoridade.

O preceptor, nos indica o episddio, deve observar a crianca, ver em que
momento ela esta e seguir a orientagdo da natureza que se encontra em seu interior.
Dizer que o educando deve dirigir o processo pedagdgico, determinando o objeto, o

tempo e o0 método da aprendizagem, nada mais significa que dizer que a natureza

47 Assim termina o episédio das favas: "Jovens mestres, pensai, pego-vos, neste exemplo e lembrai-vos
de que em tudo, vossas licdes devem ser mais em agdes que em sermdes, porquanto as criancas
esquecem mais facilmente o que se lhes diz, ou o que dizem, do que o que fazem ou o que lhe fazem",
(1968588). Acerca da influéncia de Rousseau sobre as produgdes da psicologia sobre esse ponto, bem
como sobre a concepgdo de infancia de modo geral nos fala E. Claparéde num artigo ja antigo, embora
ndo ultrapassado: J.-J. Rousseau e a Concepcao Funcional da Infancia (1914).
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deve ter essa direcdo. E crianga que define, num certo sentido, o objeto do ensino,
isto €, a nogéo a ser aprendida, a de propriedade, pela maxima utilidade e urgéncia
que essa nocgdo tem para ela. E também ela que define como se dara a
aprendizagem, o método, no caso pela situacdo de cultivo de um terreno.”® O
educador deve seguir portanto "a marcha da natureza".

Mas isso ndo quer dizer que o preceptor ndo tem um papel de extrema
relevancia. Pois, embora ele siga as inclinagdes naturais da crianga - por exemplo, é
Emilio quem toma a iniciativa de plantar, o preceptor apenas o segue nesse seu
desejo -, ele tem bem definido um projeto para a situacdo apresentada. Ele sabe
aproveitar as circunstancias dadas e fazer delas momentos de aprendizagem. Ele
atua de modo invisivel para chegar ao fim que persegue: ensinar certa nogido a
crianca.”® A invisibilidade de sua acdo pode mesmo nos fazer ver ai um nao-
diretivismo, uma auséncia de educador, de direcdo. Sem duvida, o filésofo ja foi tido
como exemplo maior do nao-diretivismo. Mas essa nos parece mais uma das leituras
equivocadas sobre o autor. O preceptor atua discretamente, contudo, suas
intervencdes sdo decisivas e ndo é possivel aprendizagem sem ele. E gragas, por
exemplo, a sua omissao - de seu conhecimento da convengéo da propriedade - que
tudo se inicia. E também gracas a ele que se da a explicagdo do conceito de
propriedade. E igualmente gracas a sua sugest&o que o conflito termina num acordo,
que restitui a harmonia entre as partes. E ele também que trava a maior parte do

dialogo com o jardineiro. O educador deve ser, portanto, defende Rousseau, uma

*Sobre esse ponto podemos referir o instigante artigo de H. Arendt, Crise na Educagéo (1972), em
que a autora deslinda os pressuposto e consequéncias dessa pedagogia.

* Note-se também que € ela que determina o tipo de explicagdo dada pelo preceptor. Este introduz a
nogao de 'pertencer' usando analogia com o brago da crianga, isto €, usando a da linguagem concreta e
levando em conta a fase em que se encontra o aprendiz.

 No caso do episodio o preceptor age, dentre outras maneiras, por omissdo, isto é, embora ele
conhega a convengdo da propriedade, nada diz a Emilio quando este se propde a plantar num terreno
sem se preocupar em ter antes a permissao do proprietario
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especie de diretor de cena, ou seja, ter um projeto pedagogico para as situacdes
gue se apresentam na vida do educando, o ator protagonista.
Mas, isso ndo esgota o papel do educador. Para continuar no registro do

' aquele deverad ser uma espécie de ator

teatro, que o proprio Rousseau propde,’
coadjuvante, alguém que auxilia e partilha os trabalhos e as emo¢des do aprendiz.
Uma espécie de companheiro para todas as experiéncias. No episddio o preceptor
compartilha a alegria do menino no plantio, a tristeza no ver tudo arruinado, fala em
nome dele ao jardineiro, propde o acordo pelo menino e mesmo trabalha por ele a
terra enquanto aquele nao tem forgas suficientes. Destaque-se aqui o vinculo afetivo
que esta presente entre educador e educando e que o fildsofo quer desenhar como
constitutivo da relagdo pedagogica.

Por fim, o educador assume também a figura do professor, aquele que
apela a razado, que explica nogdes, que introduz conceitos para nomear
experiéncias intuitivas do aprendiz. E tudo isso na hora certa. Ou seja, depois de
vivenciada a situagao, ele vem com o conceito a ser explicado.

O episdédio defende também um outro principio: o de que o conhecimento
transmitido deve ser util para aquele que aprende. A condicdo de um conteudo ser
efetivamente assimilado é a de fazer sentido na experiéncia atual do aprendiz e ser-
Ihe dtil, ainda que essa utilidade ndo tenha de ser imediata. O aluno deve ter um
interesse e vislumbrar uma utilidade para o que aprende, do contrario esse
conhecimento restara nao-incorporado e exterior. Rousseau se opde assim ao que
considerava o proposito lockeano no que diz respeito a instrugdo moral, ou seja, a

transmissdo de um saber meramente especulativo, inutil e sem relagdo com o

momento vivido pela crianga.

! Vide L. R. Salinas Fortes, Dos Jogos de Teatro no Pensamento Pedagdgico e Politico de Rousseau
(1979)
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Finalmente, Rousseau parece entender também que a aquisicdo de
conhecimento implica a mobilizacdo de uma paixdo em particular, qual seja, a
piedade natural. Assimilagdo de conhecimento significa sempre - ndo importa o grau,
isto é, do berco a pods-graduagdo - um convite a saida de si, um movimento de
imiscuir-se num outro mundo diferente do seu, e retornar por fim ao seu proéprio

mundo ja modificado pelo outro.
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CariTuLo V

5.1 EnsiNo E As QUESTOES DA P6s-MODERNIDADE

Para escrever este texto, primeiramente partimos do pressuposto de que a
concepcgao de formacao de professores € histérica. Colocamo-nos, portanto, na
tradigdo chamada historicista, ao menos do historicismo que Richard Rorty, filésofo
norte americano, trabalha em seus textos, ou seja, a decisdo de vencer o desejo
criado por nossa cultura ocidental metafisica de fugirmos do tempo e do acaso. Essa
fuga se da pela tentativa de encontrar, por meio da linguagem ou da tecnologia, a
esséncia da realidade, para, afinal, obter a seguranga emocional de afirmar que o
resultado da investigacao efetuada é "verdade".

No que diz respeito a formacgao de professores, que é o tema deste trabalho,
alguém alimentado por desejo ndo historicista afirmaria sem muita dificuldade que a
formacado docente é, ou seja, possui um ser. Ao contrario, um historicista
empreenderia esforco em saber como ela esta ocorrendo; o importante a avaliar é o
processo € como esse possibilita aos formandos formarem-se. Chamamos essa
investigacdo de hermenéutica. A utilizagdo desse termo se da pelo fato de que
aponta para um tipo de investigacdo que ndo tem como objetivo encontrar a
verdade, mas, as sentengas que sao designadas como verdadeiras por aqueles que
vivem determinada experiéncia, seja numa biblioteca ou num laboratoério.
Entendemos o uso hermenéutico de investigacdo como a recriacdo de sentidos a
partir da escuta atenta, mas critica, das tradicionais producdes espirituais do
ocidente, com o fim de manter vivo o desejo por continuar criando.

Historicistas sabem que n&o é possivel pensar ou criar pensamentos que
estejam descontextualizados do lugar e do momento em que s&o pensados ou

criados. Para eles, ndo ha como ascender a um lugar que torne possivel enxergar
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com precisao as coisas como sdo - estejam elas no dmbito da ética, da politica, da
ciéncia - de modo que possam expressa-las em sua natureza interior, respondendo
as exigéncias da universalidade. Em uma palavra, historicistas s&o contigentes.

Disso decorre que a reflexao filosoéfica, igualmente contingente - apesar de
esforgos contrarios de intelectuais metafisicos durante a histéria do ocidente - deve
ouvir seu tempo e sua localidade. Por isso, julgamos importante participar do debate
criado ao redor da tematica da pds-modernidade; se ndo chegamos ao consenso
quanto a pertinéncia do uso do termo, temos a oportunidade de debater as questdes
presentes na contemporaneidade, que podem alimentar nossas reflexdes sobre a
educacéo e a formagao de professores.

Em segundo lugar, argumentamos que o pensamento filoséfico da
modernidade recriou um tipo de vocabulario metafisico dualista que distingue, em
termos gerais, o ser da forma-de-ser. Os dualismos decorrentes desse sao diversos:
esséncia-aparéncia, pensamento-mundo, mente-corpo, palavra-realidade, etc.

Pensar a educacao e a formagao do professor é ouvir essa tradicao e, como
Derrida sugere, desconstrui-la de modo que haja possibilidade de refazer outros
caminhos possiveis.

Nos ultimos anos, a formacéo docente tem ocupado boa parte das discussdes
sobre a educagao e esses debates tém abandonado, progressivamente, a
esperancga de que a escola venha a produzir uma revolugdo na sociedade brasileira.
Essa esperanca alimentada por educadores identificados quer com de esquerda
-crendo que a educacao daria consciéncia de luta por uma sociedade mais justa
-quer com de direita - pois julgam que a escola tem o papel de reproduzir o
pensamento vigente ou apenas formar mao-de-obra qualificada - vem sendo

colocada em questao, pois ambos percebem que o problema da formagéo de
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homens e mulheres é mais complexo do que supunham. A formacdo humana é,
segundo Edgard Morin, complexa.

As grandes mudangas desejadas para a sociedade tém dado lugar a utopias
mais modestas. Se nio é possivel mudar (ou moldar, pelo que parece ser o desejo
de alguns!) a escola enquanto sistema, talvez algo possa ser feito em relagéo a
unidades menores. Modestamente, se nao é possivel mudar a sociedade, talvez um
pequeno nucleo como a sala de aula seja mais viavel. E nesse ponto, a formacéao
docente volta ao centro da discusséo.

Assim novos professores para novas circunstancias; tanto como, novas
questdes sobre a formagao sao requeridas.

A ampliagcédo dessas interrogagdes nao significa que as antigas questdes, tais
como valorizagdo do magistério, condigdes de trabalho etc. sejam abandonadas. O
que tem ocorrido € uma abertura de analise e reflexdo sobre o ponto que preocupa a
todos: a qualidade do ensino publico.

Nao é necessario muito esforgo para perceber indicios de que a escola de
hoje ndo cumpre mais seu papel. Talvez o mesmo possa ser dito de seus
profissionais. Se a sociedade deseja algum tipo de mudanca, talvez seja 0 momento
de virarmos a atengdo ao processo formativo dos professores. Particularmente,
temos assumido a posi¢ao de que pouca alteracdo havera no cenario educacional
se a formacgao docente nao for constante objeto de preocupagéo. Se pouco pode ser
feito para ocorrerem mudangas substanciais na escola, ao menos a formacao
docente qualificada podera alterar determinados quadros do atual cenario.

Nado podemos nos esquecer de que a escola deve ter um projeto moderno;
portanto, estruturada a partir de um tipo de racionalidade moderna, respondendo ao
projeto da modernidade. Este contexto que da sustentacdo ao nascimento da

escola, parece estar sensivelmente alterado, o que sugere a pergunta: como se
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daria a educacéao e a formacgéao de professores na atualidade, ou, como alguns

denominam, na pds-modernidade?

5.2 Modernidade e pés-modernidade

Talvez convenha iniciar por apresentar o que entendemos por modernidade e
pos-modernidade. E € justamente aqui que ha problema: ndo sdo expressdes
monossémicas. Enérgicas polémicas ocorrem sobre a pertinéncia ou uso destas
palavras. O que alguns chamam de modernidade, assemelha-se ao que outros
denominam de pdés-modernidade. Isso é visto, ilustradamente, em interpretacdes
dadas ao pensamento de Nietzsche, por Habermas (1990); é visto como o ponto de
alteragcdo do discurso da modernidade ao incluir-se nesse discurso; Vattimo, na
introdugao de seu livro, afirma:

O tema deste livro é o esclarecimento da relagdo que liga as conclusbées da
reflexdo de Nietzsche e de Heidegger, a que constantemente se faz referéncia, com
os discursos, mais recentes, sobre o fim da época moderna e a pés-modernidade
(1996, p. V).

A existéncia dessas duas interpretacbes sobre a filosofia de Nietzsche
indica a auséncia de consenso sobre a emergéncia da pds-modernidade ou apenas
a reconfiguracao do sentido da modernidade.

Talvez produza pouco avango deter-se no debate sobre se vivenciamos
tempo pés-moderno ou se permanecemos na modernidade, vivida, contudo, sob
limite. De modo geral, os autores reconhecem significativas mudangas, como, por
exemplo, do modelo de producdo chamado fordista a acumulacgao flexivel; a nova
caracterizagdo da sociedade como péds-industrial, marcada por ser sociedade de

informacéo.
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Julgamos mais produtivo restringir a nogcdo de pds-modernidade como
sendo a emergéncia de nova experiéncia no campo das artes, da literatura, da
filosofia, da ciéncia e da cultura, predominantemente, na sociedade ocidental;
experiéncia de permissividade e provisoriedade, caracteristicas que colocam
significativas diferengas entre a atualidade e o inicio da modernidade.

Sobre essas diferengas podemos ver em Giddens (1995, p. 58) a seguinte
observagao: "ndo vivemos ainda em um universo social pés-moderno, mas podemos
ver mais do que uns poucos relances da emergéncia de modos de vida e formas de
organizagao social que divergem daquelas criadas pelas instituicdes modernas." Da
mesma forma, Harvey (1994) entende que, desde 1972, vém ocorrendo mudancgas
abissais nas praticas culturais e politico-econdmicas, vinculadas a emergéncia de
novas maneiras de experiéncia do tempo e espaco, sem, contudo, indicar o
surgimento de uma sociedade pds-capitalista ou pds-industrial inteiramente nova.

Para Berman.ser moderno é viver uma vida de paradoxo e contradi¢do. E
sentir-se fortalecido pelas imensas organiza¢bes burocraticas que detém o poder de
controlar e frequentemente destruir comunidade, valores, vidas; e ainda sentir-se
compelido a enfrentar essas forgas, a Iutar para mudar o seu mundo
transformando-o em nosso mundo. E ser ao mesmo tempo revolucionario e
conservador: aberto a novas possibilidades de experiéncia e aventura, aterrorizado
pelo abismo niilista ao qual tantas aventuras modernas conduzem, na expectativa de
criar e conservar algo real, ainda quando tudo em volta se desfaz. (1986, p. 14)

Diversos autores concordam que se podem identificar diferengas significativas
entre o projeto da modernidade com o perfil que assume a sociedade atualmente,
pelo menos naquilo que Habermas descreve como sendo o projeto da
modernidade: O projeto da modernidade formulado no século XVIII pelos fildsofos do

lluminismo consistiu em esforgos que visavam a desenvolver tanto a ciéncia objetiva,
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a moralidade universal e a lei, quanto a arte autbnoma, conforme sua logica interna.
Este projeto pretendia ao mesmo tempo liberar o potencial cognitivo de cada um
desses dominios no intuito de livra-los de suas formas esotéricas. Os fil6sofos
iluministas almejavam valer-se deste acumulo de cultura especializada para
enriquecer a vida cotidiana, ou seja, para organizar racionalmente o cotidiano da
vida social. (1980, p. 88)

Esta busca de uma razao universal que pretenda separar e distinguir areas do
conhecimento humano, principalmente ciéncias, arte e religidao, tem como base a
crengca de que problemas humanos e sociais podem ser equacionados quase que
matematicamente, ou seja, a solugcdo depende tdo somente de determinacéao
racional; individual e social.

Convém observar que, apesar do grande apelo que as idéias iluministas
tiveram entre pensadores dessa época (como veremos Kant a seguir), percebem-se
vozes que sdo divergentes. Rousseau € uma dessas vozes. Para ele, viver na
modernidade é como estar "a beira do abismo", ou seja, na situacao limite entre a
terra firme e o nada, com todos os riscos e possibilidades que possam advir de tal
circunstancia. E como Giddens aponta, risco € um termo criado na modernidade
(1995, p. 39). E de Rousseau também a critica & Academia de Dijon, defendendo
que a ciéncia e a cultura ndo haviam produzido os esperados resultados de
superagao da corrupcao dos costumes, tdo evidentes em sua época, muito menos
diminuido a diferenca social entre os individuos. Em outras palavras, o
conhecimento nao havia trazido resultados benéficos para todos.

De modo geral, se pensadores contemporaneos concordam sobre a visdo de
modernidade e seu projeto, bem como nas criticas a ele, a solugdo para as questdes

atuais tém sido as mais diversas.
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Na ponta deste debate encontramos Lyotard e Habermas. Como foi dito,
ambos concordam com a crise da modernidade; contudo, propdem solucbes bem
distintas. Lyotard, em termos gerais, defende o fim das "meta-narrativas"”, tipo de
discurso caracteristico da modernidade. Habermas, que pensa ser precipitado falar
em pos-modernidade, julga como sendo extravagantes programas que visam a
negar o projeto da modernidade como possibilidade social de constru¢do, uma vez
que esta convencido de que ¢é possivel, e até mesmo urgente, que se busque uma
comunicagao consensual, fruto da praxis comunicativa:

Habermas tem se voltado, através de um amplo e desafiador trabalho que se
estende por trinta anos, para o desenvolvimento de um modelo da "agéo
comunicativa”, um esquema ético baseado nos principios da razdo, da justica e da
democracia, mas sem correr o risco de alienar ou silenciar vozes minoritarias
aparentemente aberrantes dentro das formas falsas ou opressivas de consenso.
Dai o foco da filosofia de Habermas na comunicacao livre e ndo distorcida como o
fundamento da justica. (CONNOR; 1996, p. 38)

Para Lyotard, esse agir comunicativo, que visa a superar a distancia entre o
conhecimento e sua experiéncia (nas artes, por exemplo), parece ser a busca da
construcdao de uma "ponte por cima do abismo que separa o discurso do
conhecimento, o da ética e o da politica, e que abra, assim, passagem para a
unidade da experiéncia. A questdo é saber em que tipo de unidade pensa
Habermas; sera a constituicdo de uma unidade sociocultural no seio da qual todos
os elementos da vida cotidiana e pensamento venham a ocupar o seu lugar, como
num todo organico?" (LYOTARD; 1993, p. 15). Sera possivel abrir passagem entre

jogos de linguagem heterogéneos como os do conhecimento, da ética, da politica?
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Parece prudente concordar com Gilbert quando afirma a respeito das
producdes culturais contemporaneas identificadas com o que se chama de pos-
modernismo:

Deveriamos, ao menos inicialmente, resistir a tentagdo de rejeitar o pods-
modernismo como conformismo irracional e falta de gosto, pois tal postura implicaria
ignorar suas complexidades e assumir, como superior, exatamente a autoridade de
julgamento que o pés-modernismo questiona. (1995, p. 25). Ou ainda, com
Maffesoli, tomando o termo pds-moderno como significacdo do conjunto das
categorias e das sensibilidades alternativas as que prevaleceram durante a
modernidade. Tratar-se-ia, portanto, de um colocar em perspectiva, de uma
categoria espiritual que permitisse justificar a saturacdo de um episteme, e
compreender o momento precario que se situa entre o fim de um mundo e o
nascimento de outro. (1996, p. 26)

Isso significa que podemos ver este momento mais como transitivo, como ja
apontando para novas possibilidades, possuindo, contudo, caracteristicas nebulosas

e incertas, como bem expressa a metafora de Rousseau: a situagao-limite, a beira

do abismo.
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Conclusao

Enfim, as estruturas dindmicas da personalidade e mecanismo de defesa,
fundamentos tedrica na pés modernidade e a crise dos fundamentos, um novo
contexto de formacdo. Acredita-se que qualquer debate académico deva estar
contextualizado historicamente, os autores que fazem levantamento das principais
discussdes da pos-modernidade - pois julga-se que expressa as preocupacgdes da
contemporaneidade - e as pdem em dialogo com a discussdo sobre a formacgao de
professores. A pesquisa apresenta as principais mudancgas havidas no pensamento
filosofico, comparando os discursos filoséficos e cientificos do inicio da modernidade
e as discussodes feitas apds a denominada crise dos paradigmas no inicio do século
XX. Finalmente, propde elementos que possa auxiliar na revisdo de politicas de

formagao docente.
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