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RESUMO

Este estudo busca apontar quais as expectativas dos licenciandos quanto
a futura profissdo e os motivos que ainda levam a procura dos cursos de
licenciatura, apesar do desprestigio e dificuldades da profissdo docente.

O estudo traz um historico da educagdo no Brasil, assim como do
ensino superior e das licenciaturas. Traz ainda o perfil do professor nos dias
atuais.

Através de um question&rio distribuido a um percentual dos aunos de
todos os periodos (oito, no total) mostra opinides e sugestdes dos alunos sobre
0 curso de HistorialUFOP.

As andlises e interpretacBes dos questionarios revelaram que a maioria
pretende fazer uma pos-graduacdo e trabalhar na area do curso. A maioria
tinha afinidade com a matéria, histéria, na escola basica, mas ndo foi a

pretensdo de ser professor que os levou a fazer 0 curso.




ABSTRACT

This study looks for aiming what were the expectations of the graduates
with their future profession and the reasons that still take them to search the
Degree Course, athough the discredit and the difficulties of the teaching
profession.

The study brings out the trajectory of the education in Brazil, as well as
the college tuition and the Degree Courses. Still brings out the profile of the
teacher nowadays.

Through questionaires that were given to some stu:JIents from ali
semesters (eight, in the total) show opinions and suggestions from the students
about the UFOP's History Course.

The analysis and interpretation of the questionaires revel that the most
of students intend to study a post-graduation and work in the course field. The
most of them had affinity with the subject, History, in the elementary school, - |
however the intention to be a teacher wasn't what took them to study the

course.
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INTRODUCAO

Quando um jovem estudante universitario € guestionado sobre qual € o
curso que ele faz, geramente a pergunta é feita com entusiasmo, afina, ndo é
fécil passar no vestibular e quem passou tem esse mérito. E quando a resposta
€ Histéria, Matematica, Letras, Geografia, Fisica, Quimica etc, logo
acrescenta-se: vocé vai ser professor?

Essa pergunta subsequente é feita, em grande parte, com descaso e
decepcdo. Em nossa sociedade os cursos de licenciatura ndo tém recebidg 0
seu real valor.

Segundo atrgjetdria do ensino no pais, aprofissdo do professor perdeu
status ao longo do tempo. Além de ndo ser bem remunerada, de ndo receber
suporte legislativo adequado e condi¢des de trabalho, a area da educacéo conta
com mais um fator que a inferioriza perante outras profissdes - 0s cursos de
licenciatura sdo tidos como "cursos faceis do nosso ensino superior, em que é
fécil entrar e mais facil ainda sair, em que os custos séo baixos e duvidosa a
qualidade de ensino."* :

Uma outra questdo quanto a esses cursos € que o interesse maior é
sempre para a pesquisa e ndo para a licenciatura. O proprio modelo 3+1 -
onde 0s trés primeiros anos séo de conteﬂdg especifico e no Ultimo ano estuda-

se 0s contelidos pedagdgicos - desperta o interesse do aluno por conhecer

" LUDKE, Menga. Avaliacdo Institucional: formagdo de docentes para o ensino fundamenta e
médio: As licenciaturas. Brasiliaa CRUB, 1994. p. 12.
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mais e pesguisar mais a sua area especifica do que aprender as especificidades
do oficio de professor. E 0s que se dedicam a aprender a lecionar, mais do que
a pesquisar, ficam na base da pirdmide hierarquica do meio académico,
enquanto seus pares, pesquisadores, ocupam o topo.

Diante desse quadro, qual serd o0 motivo que ainda leva a procura desses

cursos? E qual sera a expectativa dos licenciandos para a profissdo docente?

Serda objetivo deste trabalho apontar alguns desses aspectos.




TRAJETORIA HISTORICA DO ENSINO NO BRASIL

Foi com a vinda dos jesuitas para o Brasil, em 1549, que teve inicio a
histéria da educacéo no Brasil.

Os jesuitas faziam parte da Companhia de Jesus e suas obras de
educacdo popular eram realizadas nos pétios de seus colégios ou nas adeias de
catequese. E com os ensinamentos aos meninos indios e aos filhos de nativos e
de rendis, brancos, indios e mesticos, 0s jesuitas procuravam reeducar 0s pais,
através da educacdo dos filhos, na mesma fé, lingua e costumes. Também a
educacdo dos meninos dos senhores patriarcais, das casas-grandes, era de
responsabilidade jesuitica. Com o0 ensino em latim e da gramética, 0s jesuitas
formaram os primeiros bacharéis e letrados do Brasil, aém de preparar os
jovens para os estudos superiores de Direito ou Medicina em Coimbra.

Além dos colégios, os jesuitas fundaram, no século XVIII, os
seminarios, que contribuiram para a educacéo dos rapazes brasileiros e pafa a
formacdo do clero secular, padres-mestres e capeldes de engenho.

Até sua expulsdo em 1759, durante 210 anos que estiveram no Brasil,
os jesuitas foram responsaveis por toda a formacdo dos meninos e jovens
brasileiros. ApGs a expulsdo da Companhia de Jesus, 0 Margqués de Pombal
encarregou-se de destruir todo o sistema colonial de ensino jesuitico e aps
treze anos iniciou suas reformas educacionais na coldnia.

Por iniciativa de Pombal, o Estado e a lgrgja, visando a oficializacéo do

ensino, comecaram a exercer uma funcdo educativa nas escolas. Porém, os




mestres nomeados por bispos, padres-mestres e capeldes de engenho,
mostravam-se ignorantes em relacdo as matérias que ministravam e ndo
possuiam senso pedagogico.

Antes que fossem criadas escolas de formacgdo de docentes, foram
criadas, em 1820, as escolas de ensino mituo, para ensinar as primeiras letras
e preparar os docentes instruindo-lhes para 0 dominio do método. Nessa
modalidade de formacdo de professores, havia o estabelecimento de
professores adjuntos, que eram aprendizes e auxiliavam os professores em
exercicio e assim preparavam-se para a profissdo docente, .Iapenas com a
prética, sem qualquer teoria.

Apobs a proclamacéo da Independéncia do Brasil, em 1822, houve uma
preocupacdo, por parte da €lite culta, com o desenvolvimento do espirito
nacional e com a educacéo popular. Através dos debates na Constituinte de 23,
aboliu-se 0 poder do Estado para dar instrugdo, criando o principio de
liberdade do ensino, com a garantia da instrucdo primaria gratuita para toda a
populacdo e a cria(;éo de escolas de primeiras letras em todas as cidades e vilas
mais populosas. Porém, ale fracassou e poucas escolas foram criadas.

Apenas em 1835 foram criadas as primeiras escolas de formacdo de
professores para 0 curso primario - chamadas de Escolas Normais. Por quase
um século a Escola Normal foi o Unico local de formac&o de professores para
o ensino fundamental, para o ensino complementar e para a propria Escola

Normal.




Na vigéncia do Império, a formacdo em nivel superior ocorreu apenas
nas escolas de Medicina, Engenharia e Direito. E nos anos de transicdo do
Império para a Republica ocorreu uma efervescéncia de idéias pedagdgicas,
onde dois movimentos foram significativos. o "entusiasmo pela educagéo",
gue surgiu entre 1887 e 1896, e consistiu na idéia de expansao da rede escolar
e no trabalho de afabetizacdo do povo; e o "otimismo pedagdgico” que surgiu
nos anos 20, do século passado, e foi um movimento de otimizacdo do ensino,
visando a melhoria das condicBes didaticas e pedagogicas das escolas, para a
gualidade educacional.

Mas fol em S&o Paulo que ocorreram reformas na educaé:éo e, em nivel
superior, os estudos pedagdgicos para a formacdo de professores contribuiram,
mais adiante, para a criacdo da Faculdade de Educacdo da USP. |

A primeira escola superior publica de formacdo de professores foi
criada em S&o Paulo, apartir da lei n° 88, de setembro de 1892, que criou as
Escolas Superiores de Agricultura e Engenharia, num prédio anexo a Escola
Normal. Mas essa escola ja nasceu desprestigiada em relacdo aos outros
cursos, ja gue tinha a metade da carga horaria dos demais cursos superiores.
Porém, a Escola Normal Superior ndo se manteve com o tempo.

Baseada nos principios liberais da Pedagogia Nova que defendia o
individuo, a liberdade de iniciativa e a igualdade de todos perante a lel, nas
décadas de 20 e 30, ocorreu um intenso moyimento de reforma da educacéo,

nas regides mais populosas do pais. Era pretensdo das reformas desse periodo




o aperfeicoamento dos professores para elevar os estudos pedagdgicos ao nivel
superior.

Depois que Getdlio Vargas foi empossado como chefe do Governo
Provisorio, em 1930, procurou, ha educacdo, controlar as duas tendéncias do
pensamento educacional dos anos 20 - os conservadores, ligados a Igreja
Catdlica e que ndo aprovavam as mudancas qualitativas, modernizantes nas
escolas, e nem 0 ensino a toda a populagéo; e os chamados "profissionais da
educacao”, os liberais, que desgjavam mudancas qualitativas e quantitativas na
educacdo. Entdo foi criado o Ministério da Educacdo e Salde, sendo ministro
Francisco Campos.

Em 1931 o governo criou os estudos pedagogicos em nivel superior e
instituiu a obrigatoriedade de uma titulagcdo para o0 exercicio do magistério no
ensino médio e norma. A chamada Reforma Campos, em seus decretos
criavam o Estatuto das Universidades Brasileiras, Universidade do Distrito
Federal, reformulava o ensino secundério, criava o Conselho Naciona de
Educagéo, entre outras medidas.

Com o golpe de Estado em 1937, o Estado Novo teve uma politica
educacional unitaria e centralizada paratodo o pais. Essa politica, expressa na
Constituicdo Federal de 1937, organizou 0 ensino para que todos recebessem

uma educacdo adequada as diferentes classes sociais, preocupando-se com o

desenvolvimento profissional, principalmente para as &reas urbanas. Nas zonas




rurais, pretendia ampliar o ensino fundamental, e ainda nacionalizar o ensino
nas areas de colonizacdo estrangeira.

Foi instituida a Comissdo Nacional do Ensino Primario e o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) com o ensino elementar e o fim do
analfabetismo.

Com o ministro Gustavo Capanema, a partir de 1942, elabora-se as
reformas chamadas Leis Organicas do Ensino ou Reforma Capanema que
atingiram o0 ensino primario e médio e teve seus reflexos na organizacdo do
curso normal.

Com a le 5.692/71 o0 curso de magistério transformou-se em
Habilitacdio Especifica para o Magistério, ministrada em nivel de 2° grau.
Nesse movimento o0s cursos de Pedagogia assumiram as atribuices dos
ilnstitutos de educacdo que foram perdendo suaimportancia.

Mas a le 5.692 ndo descartou a atuacdo do professor leigo, que teve
garantido o0 seu exercicio da docéncia no artigo 77 do Capitulo das
Disposi¢cdes Transitorias.

A nova Le, n° 7.044/82 a partir da instituicdo da chamada "Década; da
Educacdo" determina que todos os docentes teriam o prazo de 10 anos para
adquirirem formacéo superior.

A Le 9.394/96 fixou que a formacdo de professores e especialistas para

0 ensino de I° e 2° graus, deveria gustar-se as diferencas culturais de cada
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regido do pais. Porém, mesmo com a flexibilidade dos aicerces dessa lei,
pouco do previsto foi concretizado.

Na atual LDB, os professores leigos ndo sdo contemplados, mas
regulamenta sua situacdo com o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, que determina que o

professor leigo tera prazo de cinco anos para a obtencdo da habilitacdo em

nivel superior.
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A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

Durante a colonizacdo, quando oOs jesuitas eram 0s responsaveis pela
educacdo dos jovens brasileiros, 0 ensino superior era oferecido somente na
metropole. A Universidade de Coimbra foi responsavel pela graduacéo de
muitos jovens nascidos no Brasil. Seus cursos eram Teologia, Direito
Canonico, Direito Civil, Medicina e Filosofia

Em 1808, Salvador passou a sediar o Curso de Cirurgia, Anatomia e
Obstetricia. No mesmo ano, com a instalagdo da Corte Portuguesa no Rio de
Janeiro, foram criadas ai uma Escola de Cirurgia, Academias Militares e a
Escola de Belas Artes. Também foram criados no Rio de Janeiro o Museu
Nacional, a Biblioteca Nacional e o Jardim Boténico.

Durante o periodo de Regéncia no Brasil, foram criados dois cursos de
Direito, em 1827: um em Olinda e outro em S&o Paulo. Também foi criada,
em Ouro Preto, a Escola de Minas.

Mas as primeiras faculdades do Brasil, de Medicina, Direito e
Politécnica, eram independentes umas das outras, possuiam uma orientacdo
profissional bastante elitista e seguiam o modelo das Grandes Escolas
francesas - ingtituicdes seculares mais voltadas ao ensino do que a pesquisa.
No periodo imperial, ndo foram criadas universidades no Brasil. Tavez isto
sgja devido ao alto conceito da Universidade de Coimbra, sendo assim, havia
dificuldades em substituir sua formacdo pela formacdo de instituicdes do

jovem pais.
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Os lideres politicos da Primeira Republica (1889-1930) consideravam a
universidade como uma ingtituicdo ultrapassada e anacrOnica para as
necessidades do Novo Mundo. Por isso eram favoraveis a criagdo de cursos
laicos de orientagdo técnica profissionalizante.

A primeira universidade brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro,
fo criada em 1920. Essa universidade reunia, administrativamente,
Faculdades profissionais pré-existentes, mas conservava a orientacéo
profissional dos seus cursos e a autonomia da faculdades. Era mais voltada ao
ensino do que a pesquisa.

Em 1931, o presidente, Getulio Vargas, criou 0 Ministério de Educacéo
e Saude. Francisco Campos, sendo entdo ministro, aprovou o Estatuto das
Universidades Brasileiras, que vigorou até 1961. Esse estatuto previa que a
universidade poderia ser oficial, ou sga, publica (federal, estadua ou
municipal) ou livre, isto é particular, e deveria incluir trés dos seguintes
cursos. Direito, Medicina, Engenharia, Educacdo, Ciéncias e Letras. As
faculdades seriam ligadas, administrativamente, por uma reitoria, mas, teriam
autonomia juridica. Porém, as politicas do novo ministério desapontaram o0s
educadores da ABE que ansiavam pela criagdo de uma nova universidade
voltada as atividades de pesquisa, e a énfase dada a criagdo de uma Faculdade
de Educagdo foi para a formagdo de professores para o ensino secundério.

Anisio Teixeira, entdo Diretor de Instrucdo do Distrito Federal, criou

em 1935, através de um Decreto Municipal, a Universidade do Distrito
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Federal voltada especialmente a renovacdo e ampliagcdo da cultura. As
atividades de pesquisa foram estimuladas com o aproveitamento de
laboratorios ja existentes e 0 apoio de professores simpaticos a iniciativa,
mesmo enfrentando escassez de recursos econdmicos.

A Universidade do Distrito Federal ndo contou com a simpatia do
Ministério da Educacéo, devido ao clima politico autoritario reinante no pais e
jd em janeiro de 1939, por ingeréncia direta do governo federal, foi extinta
Seus cursos foram transferidos para a Universidade do Brasil, antiga
Universidade do Rio de Janeiro, criada em 1920. O ministro da educacéo do
governo de Getulio Vargas implantou seu projeto universitario que, com a
criacd da Universidade do Brasil serviria como modelo Unico de ensino
superior em todo territério nacional.

Para as liderancas religiosas, os problemas do Brasil eram resultantes
da crise mora provocada pela separacéo entre Igreja e Estado. Elas passaram
a desenvolver um intenso trabalho pedagdgico visando a recristianizac8o das
elites do pais. E como o governo Vargas tinha interesse em obter parceria da
lgreja, apoiou-a em alguns aspectos. Em 1946, com o Decreto n° 8.681, de
15/3/46, foi criada a primeira universidade catélica do Brasil. No ano seguinte
foi-lhe outorgado, pela Santa Sé, o titulo de Pontificiaa. A PUC (Pontificia
Universidade Catdlica) introduziu em seus curriculos a frequéncia ao curso de
cultura religiosa e tornou-se referéncia para a criacdo de outras universidades

catélicas no pais.
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O estado de S&o Paulo amejou criar uma universidade de ato padréo
académico-cientifico. O movimento para a criagdo da universidade recebeu
apoio do governo estadual. Sendo o estado mais rico do pais, criou uma
universidade publica estadual, livre do controle direto do governo federal.
Nela "foram reunidas faculdades tradicionais e independentes, que deram
origem a nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que contou com
professores pesquisadores estrangeiros, principalmente da Europa. A USP
tornou-se 0 maior centro de pesquisa do Brasil, concretizando o ideal de seus
fundadores'?. Mesmo com a alta qualificacdo docente dos novos cursos, a lite
paulista continuava a dar preferéncia aos cursos de Medici ne;, Engenharia e
Direito.

A partir da década de 40, houve uma expansdo da rede de ensino de
nivel médio e uma maior aceitacdo da participacdo da mulher no mercado de
trabalho. Entdo, os novos cursos pertencentes as Faculdades de Filosofia
passaram a ser freqUentados pelas mocas que desgavam dedicar-se ao
magistério de nivel médio. Essa Faculdades disseminaram-se por todo o pais,
mas, na maioria delas, ndo passava de um aglomerado de escolas onde cada
curso preparava um tipo de professor. Esses cursos limitaram-se as atividades
de ensino, por falta de recursos materiais e humanos, ndo teve qualquer

comprometimento com a pesquisa.

! SOARES, Maria Susana Arrosa (coord.) A Educacdo Superior no Brasil. Brasilia: Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2002. p. 36
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No periodo populista, de 1945 a 1964, ocorreu 0 surgimento de

-universidades, gque vincularam administrativamente faculdade pré-existentes, e

a federalizagdo de grande parte delas, mesmo com aresisténcia das faculdades

profissionais.

Durante a Nova Republica, foram criadas 22 universidades federais, constituindo-se o
sistema de universidades publicas federais. Cada unidade da federagéo passou a contar em
suas respectivas capitais, com uma universidade publica federal. Durante esse mesmo
periodo foram também, criadas 9 universidades religiosas, 8 catdlicas e 1 presbiteriana’

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, aLe n°
4.024, foi promulgada em 1961. Mas, apesar de possibilitar certa flexibilidade
na sua implantagdo, na pratica, em termos organizacionais, deixou ilesas a
cétedra vitalicia, as faculdades isoladas e a universidade composta por simples
justaposicdo de escolas profissionais. Também manteve maior preocupagdo
com o0 ensino do que com apesquisa. A novidade foi assegurar a representacéo
estudantil nos colegiados, apesar de ndo especificar a respectiva proporgao.

No inicio dos anos 60 a agdo da comunidade académica ultrapassou 0s
muros da universidade. Foram criados Centros Populares de Cultura e
desenvolvidas Campanhas de Alfabetizacdo de Adultos, as quais envolviam
jovens professores e aunos universitarios para um ensino superior mais
nacional e democrético.

Em 1961, com a transferéncia da capital , do Rio de Janeiro para

Brasilia, foi criada a Universidade de Brasilia, a primeira a ser criada sem a
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aglutinacdo de faculdades pré-existentes. Seus objetivos eam o
desenvolvimento de uma cultura e de uma tecnologia nacionais ligadas ao
projeto desenvolvimentista.

Para os militares, que tomaram o poder em 1964, a educacéo deveria
estar vinculada ao ide&rio de seguranca nacional e de desenvolvimento
econdmico. Para isso, deveria se adequar as medidas econbémicas e politicas
instituidas. E uma das principais caracteristicas da proposta deste governo é a
desobrigagdo do Estado com o financiamento do ensino, especialmente dos
niveis médios e superior.

A politica educacional dos anos 70 e 80 privilegia 0 setor privado em
detrimento do setor publico. No caso da educagdo, ocorreu a concessio de
privilégios ao setor privado e a drenagem de recursos publicos para as esferas
privadas. Além disso, também houve a recusa de se levar a educacdo aos
diferentes setores sociais.

As universidades tiveram professores afastados, foram criadas as
Assessorias de Informagdo nas ingtituicbes federais de ensino superior, para
coibir as atividades de cardter "subversivo", tanto de professores quanto de
aunos. A Lel n° 4.464, conhecida como Le Suplicy de Lacerda, entéo
ministro da Educagdo, procurou acabar com 0 movimento estudantil,
transformando as entidades dos estudantes em érgéos dependentes de verbas e

orientacdo do Ministério da Educacdo. Os estudantes ndo podiam se reunir,

discutir seus problemas, reivindicar mais vagas e melhores condigdes de

*
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ensino, sendo, eram chamados "subversivos'. Mas, mesmo ilegal, com sua
sede interditada pela policia, a UNE (Uni&o Nacional dos Estudantes) criada
em 1938, continuou a atuar na clandestinidade.

A Reforma Universitéria foi aprovada pelo Congresso Nacional, pela
Lei n° 5.540/68, que criou os departamentos, 0 sistema de créditos, o
vestibular classificatorio, os cursos de curta duragdo, o ciclo basico e outzras
inovacOes. A Lei também estabeleceu a indissociabilidade do ensino, pesquisa
e extensdo, o0 regime de tempo integral e a dedicagcdo exclusiva dos
professores, vaorizando sua titulacdo e a producdo cientifica, assim, essa
Reforma criou condigdes propicias para 0 desenvolvimento da pos graduagdo
e das atividades cientificas no Brasil.

As instituicdes privadas também procuraram adaptar-se a algumas das
orientacbes da Reforma, pois, grande parte delas dependia de subsidios
governamentais. O setor privado criou inimeras faculdades isoladas, com a
aprovagdo do governo, nas regibes de maior demanda ou na periferia das
grandes metropoles e nas cidades de porte médio do interior dos estados mais
desenvolvidos. Porém, as faculdades isoladas ndo desenvolviam pesguisas. O
setor publico foi 0 responsavel pelo desenvolvimento da pds-graduagdo e das

atividades de pesquisa.

De um lado, a reforma universitéria aparece como instrumento de desenvolvimento e
progresso social, supostamente atendendo as demandas sociais por cursos superiores em nivel
de graduagdo. Por outro lado, tinha um objetivo desmobilizador, pois atacava duramente a
organizagdo do movimento estudantil, a autonomia universitaria e a possibilidade de
contestacdo e critica no interior das Instituicbes de Ensino Superior. Medidas como a
departamentalizagdo, matricula por disciplina, unificagdo dos vestibulares, que passam a ser
classificatérios, fragmentacdo dos cursos, o controle ideolégico e administrativo dos
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professores e 0 modelo administrativo empresarial implantado nas faculdades representam o
"gjustamento” da Universidade brasileira a ordem politica e econémica que se impunha,
aprofundando linhas j& existentes.*

Quanto aos debates que antecederam a Constituicdo Federal de 1988,
estavam, de um lado, associacOes que se identificavam com os interesses da
educacdo publica e que procuravam assegurar verbas publicas para as
instituicdes publicas governamentais. De outro lado, estavam grupos ligados
ao setor privado, interessados em obter acesso as verbas publicas e diminuir a
interferéncia do Estado nos negdcios educacionais.

A Constituicdo Federal estabeleceu um minimo de 18% da receita anual
dos impostos da Uni&o para a manutencdo e o desenvolvimento do ensino. Foi
assegurado, também, a gratuidade do ensino publico nos estabelecimentos
oficiais em todos os niveis. Em seu artigo 207, reafirmou a indissociabilidade
das atividades de ensino e pesquisa e extensdo em nivel universitario, assim
como a autonomia das universidades.

A Le n° 9.394/96, a nova Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, estabelece que as atividades de ensino, pesquisa e extensdo,
indissociaveis nas universidades, sdo consideradas dissociaveis em instituicoes
de ensino superior ndo universitarias, ou sga, as faculdades e institutos
superiores de educacdo podem exercer apenas a atividade de ensino, néo
desenvolvendo pesquisas ou programas de extensdo. Também foi estabelecido

gue uma instituicdo, para ser considerada universidade, e gozar de autonomia

* FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da Histéria Ensinada. 3* ed. Campinas, SP: Papirus,
1995. (Colecéo Magistério: Formagdo e trabalho pedagdgico), p. 21.
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para abrir e fechar cursos, estabelecer nimero de vagas, plangar atividades
etc, ela deve ter no minimo, um terco do corpo docente com titulagdo de
mestre ou doutor e um terco contratado em tempo integral. AvaliagOes

periddicas seriam realizadas para acompanhar a qualidade do ensino.
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AS LICENCIATURAS

De acordo com o que foi visto no capitulo anterior sobre o ensino
superior no Brasil, nota-se claramente 0 desprestigio dos cursos de formagéo
de professores desde sua implantacdo. Seja por conter uma carga horéria
menor que a de outros cursos, ou pela pouca quaificagdo dos docentes dos
primeiros cursos de licenciatura, esses cursos ja nascem desprestigiados. E
mesmo aquelas instituicbes que conseguiram organizar um bom ambiente
académico para seus cursos, como a USP, por exemplo, ndo conseguiram
desviar a atencdo das elites, que continuaram a preferir os cursos de Medicina,
Direito e Engenharia.

Uma questdo muito séria nas universidades é que a formagdo de
professores ocupa um lugar secundario. O principal interesse sdo as "fungdes
de pesquisa e elaboracdo do conhecimento cientifico, em gera consideradas
como exclusividade dos programas de pds-graduacdo.”> Em gera, os
pesquisadores ocupam o topo da piramide hierdrquica académica. Suas
fungbes na universidade sd muito mais valorizadas do que o professor que
leciona ou trabalha com a licenciatura.

Véarios autores discutem o assunto bacharelado X licenciatura. Alguns
autores defendem que os curriculos de licenciatura e bacharelado deveriam ser

diferenciados, cada qual enfatizando seu principal objetivo - o da Iicenciatura,

> LUDKE, Menga. Avaliacdo Institucional: formag@o de docentes para o ensino fundamental e
médio: As licenciaturas. Brasilia: CRUB, 1994. p. 14.
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formar professores e o do bacharelado, formar pesquisadores. Nesse caso, "a
licenciatura ndo seria um curso inferior, de contetido reduzido ou facilitado. O
contelido teria uma abordagem condizente com as necessidades de um futuro

professor."®

Outros autores, porém, acreditam que para ser um bom
profissional, o professor ndo pode se desvincular das atividades de pesquisa.

Segundo Magda Becker Soares

as universidades, na qualidade de instituicBes de ensino , pesquisa e extensdo, devem
formar professores, sem contudo dissociar essas atividades, ou sgja, € necessario haver
uma articulagdo - entendida, aqui como junc&o, fusdo, unido - da formagdo docente com
a pesquisa - compreendida como um processo de producdo do conheci mento.”

Sgja qual for amelhor solucéo - dedicacdo exclusiva a atuagdo em salas
de aula, ou utilizar a pesguisa para complementar o exercicio docente - as
modificacdes sO surfi réo efeito se uma politica de valorizacdo da carreira do
Magistério for implementada em todo o pais.

O ensino quando considerado, pelas politicas educacionais, apenas
como transmissdo de conhecimento, abre a possibilidade para que quaisquer
profissionais, mesmo sem ter conhecimentos didéticos, possam transmitif 0

gue aprendeu, tornando-se assim, um professor. De acordo com Jilio Pereira

esse esquema é uma infeliz legitimagdo do 'bico' na profissdo docente, uma vez que
profissionais egressos de outras areas, que ndo optaram, de inicio, pela carreira de
magistério, provavelmente, sd estdo na profissdo enquanto ndo conseguem algo melhor
para fazer.®

5 CANTO, Rosangela Sardou. Teoria, Saber Docente e Formagédo de Professores de Ciéncias. Rio
de Janeiro: PUC/RIO, 1998, 186 p (Dissertagdo para obtencdo do titulo de mestre) p. 9.

" PEREIRA, Jilio Emilio Diniz. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formagéo
docente. In: Educacéo e Sociedade: revista quadrimestral de ciéncia da Educag&o (Centro de Estudos
Educaco e Sociedade (Cedes)), p. 118.

8 dem, p. 114-5.
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E necessério que este quadro sga aterado. Os cursos de licenciatura
devem ser respeitados como local de formacdo de professores, considerando
gue as disciplinas didaticas necessarias para a pratica docente sdo estudadas
apenas pelos profissionais da area de educacdo. Aceitar profissionais de outras
areas sem formacdo especifica para atuar nas salas de aula, implica em uma
desvalorizacdo dos cursos de formacdo de professores.

Outra preocupacdo é com os professores gue atuam, mas que ainda néo
tém um curso de licenciatura plena, como exige a lei. Ha sugestBes de que os
cursos de licenciatura fossem oferecidos também a noite para dar oportunidade
aos aunos trabalhadores. Porém, o que muitas vezes acontece, é que a
tentativa de inseri-los numa licenciatura faz com que o curso sga flexivo
demais com os alunos, porgue sdo trabalhadores e ndo tém muito tempo para
estudar. Isso diminui a qualidade dos cursos de formagdo de professores, e a0
invés de resolver o problema, cria outro - o de colocar no mercado, portadores

de diploma sem qualificacdo adequada. De acordo com Bernadete Gatti

Fica-se correndo atrés do "déficit", sga com programas compensatorios, supletivos, ou de
formacdo em servico. Essa, a formacdo em servigo, ndo existe para aprimorar profissionais
nos avangos e inovagOes de sua areas, a da educacdo, inclusive, mas para suprir aspectos de
sua ma formaggo anterior.”

A brecha na é&rea da educacdo é muito grande. A legislacdo permite que
a profissdo do professor sga exercida com poucas restricoes. Aqueles que

valorizam a docéncia e aqueles que a exerce por "bico", vao para 0 mercado

d GATTI, Bernadete Angelina Formacgdo de professores e carreira: problemas e movimentos de
renovagdo. Campinas, SP: Autores Associados, 1997. (Colecdo formacédo de professores), p.5-6.
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de trabalho da mesma maneira. Isso, porque "ainda é baixa a consciéncia

politica em relagdo a importancia socia dos professores no quadro do

desenvolvimento do pais e de seu enquadramento na conjuntura mundial."*°

"L |dem, p.1.
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A PROFISSAO DOCENTE

Ser professor do ensino basico € uma profissdo que tem se mostrado
cada vez menos atraente, "tanto pelas condic¢bes de formacéo oferecidas pelos
cursos em si, quanto pelas condicbes em que seu exercicio se da e pelas
condicOes salariais.""

A remuneracdo dos professores ndo é nada estimulante. Dessa forma,
gue incentivo terdo esses profissionais para investir em seu auto-
desenvolvimento e no de seus alunos? Ainda ha outra questéo: recebendo
salarios baixos, os professores sentem a necessidade de complementar sua
renda com mais aulas, ou com 0 exercicio de outras atividades. Esse fator
diminui o tempo que poderia ser destinado a preparar aulas, corrigir e
comentar trabalhos e se auto-instruir, mantendo-se um profissional atualizado.

Também a desvalorizacdo social é um fator que afeta o clima de
trabalho dos professores. Geralmente, questdes como satisfacOes e frustracoes,
ndo sa0 consideradas pelas politicas educacionais, mas, com certeza,
interferem na qualidade do trabalho desempenhado por qualquer profissional.

De acordo com Bernadete Gatti "neste quadro, discutir a questdo da

formacao de professores &, muitas vezes, constrangedor."*

" ldem, p. 59.
12 dem, p. 61.
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Os professores de Historia

Durante o regime militar a prioridade do ensino de 2° grau passa a ser a
formacdo especifica para capacitar mdo-de-obra para o trabalho. Devido a
profissionalizacdo técnica em nivel médio, praticamente eliminou-se dos
curriculos de 2° grau a parte de formagdo geral, principalmente a &rea das
Ciéncias Humanas. 1sso porque a educacdo ndo iria atender a formacéo gera

do educando. Por qué? Segundo Selva Guimaraes Fonseca

Inicialmente, podemos afirmar que a resposta esta nos propésitos de poder; no idea do
Conselho de Seguranca Nacional, que agia no sentido de controlar e reprimir as opinifes e 0s
pensamentos dos cidaddos, de forma a eliminar toda e qualquer possibilidade de resisténcia
a0 regime autoritério.™

Porém, quando legamente acaba a predominancia da formacdo
especifica sobre a geral, apds 1982, arevalorizagdo das disciplinas que haviam
sido praticamente banidas do curriculo (Histéria e Geografia) se da com certa
dificuldade. As cargas horérias das disciplinas de Ciéncias Humanas
continuaram diminuidas em relacdo as Ciéncias Exatas e Bioldgicas, em
Minas Gerais, por exemplo.

Os principios de seguranca nacional e desenvolvimento econdmico do
governo fazem com que o Estado passe a intervir "no processo de

X nld

desqualificacéo/ requalificacéo dos profissionais de educacao.

13 FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da Histéria Ensinada. 3% ed. Campinas, SP: Papirus,
1995. (Colecdo Magistério: Formacao e trabalho pedagdgico), p.25.
14
Idem.
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As licenciaturas curtas confirmam a dimensdo econémica da educacéo,
geradora de méo-de-obra para o mercado. Esses cursos habilitavam grande
nimero de professores em pouco tempo e com baixos custos, sendo assim,
economicamente viaveis.

As ingtituigdes privadas ofereciam, em grande nimero, esses cursos de
licenciatura curta, ja que se tornavam grandes fontes de lucro, devido ao baixo
custo para sua manutencgao.

As licenciaturas curtas acentuam a desvalorizacéo e a proletarizagdo do
profissional da educacdo ja que sua preparacdo para o exercicio das atividades
docentes € minima.

A reformade 1971, que modificou os curriculos do 1° e 2° graus, previu
a adocdo de Estudos Sociais englobando os contelidos do Histéria e Geografia
no curso de 1° grau. Na mesma época, estavam sendo implantados em
instituicdes publicas e privadas os cursos de licenciatura curta e longa em

Estudos Sociais que

De acordo com a Resolucdo n° 8, de 1972, do Conselho Federal de Educacdo, o curriculo
minimo destes cursos € constituido das seguintes areas: Historia, Geografia, Ciéncias Sociais,
Filosofia, Ciéncia Politica, OSPB e as obrigatérias EPB e Educacdo Fisica, aém da &rea
pedagégica.®

Esses cursos transmitiam conhecimentos gerais e superficiais da realidade

socidl.

15 1 dem, p. 27.
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O Ministro da Educacdo edita uma portaria n° 790, de 1976, que
autorizava a ministrarem aulas de Estudos Sociais, apenas os professores
licenciados nos cursos de Estudos Sociais. Os licenciandos em Historia e
Geografia ficaram restritos, apenas, as aulas do 2° grau, nas poucas aulas de
Historia e Geografia restantes, pois predominava, nesse periodo, a formacéo
especifica sobre a formag&o geral nos curriculos de 2° grau.

Essa desqualificacBo dos profissionais, principamente de Historia,
ultrapassa a dimensdo econdmica. E também estratégia do poder politico
autoritario, para exercer o controle ideolégico sobre os jovens de 1° grau, na
formacd dos cidaddos e do pensamento brasileiro. Um profissional da
licenciatura curta ndo estando suficientemente preparado para o exercicio da
profissdo docente, acabava recorrendo a0 manua didatico, reproduzindo-o
sem dar espaco para a critica e a criatividade.

Diante desse quadro alguns setores académicos e profissionais e
portadores de outros projetos tedricos e politicos reagiram. Ent&o, apos muita
pressdo o Conselho Federal de Educacdo continua mantendo os Estudos
Saociais nos curriculos, mas cede as pressdes permitindo que os licenciados em
Historia e Geografia ministrassem tanto suas disciplinas especificas quanto
Estudos Sociais, EMC e OSPB.

A desqualificacdo provocada pela licenciatura curta e pela maior perda
de controle sobre o processo de ensino no interior da escola aumentou a

desvalorizacdo docente e, consequentemente, sua proletarizacdo e
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sindicalizagdo. Nesse sentido, a organizacdo e a mobilizagdo dos professores
ndo € apenas em funcdo da revalorizagdo profissional, "mas questionam fundo

a politica educacional, a funcdo social das escolas, dos curriculos e 0 processo

educativo como um todo."

"'ldern, p. 33.




O CURSO DE HISTORIA DA UFOP

Em 1969, a PUC (Pontificia Universidade Catdlica) de Minas Gerais,
instalou em Mariana os cursos de Licenciatura em Letras, Estudos Sociais e
Ciéncias, atendendo a um pedido do bispo de Mariana, Dom Oscar.

Em 1970, Dom Oscar recebeu do Diretor da Escola de Minas, Dr.
Antdénio Pinheiro Filho, uma carta informando a presenca, em Ouro Preto, do
Dr. Celso Carvalho, especidista em organizacdo universitaria. O objetivo era
adequar a UFOP a0 padréo nacional e elaborar seu estatuto.

No ano anterior, em 21/08/1969, o Decreto-lei n° 778,: congregou as
Escolas de Minas e de Farmacia de Ouro Preto, instituindo a Universidade
Federal de Ouro Preto - UFOP. Mas para adequé-la ao padrdo nacional era
Nnecessario incorporar 0S cursos existentes em Mariana.

Anos depois, foi publicado em 26 dejaneiro de 1979, no Diério Oficidl,
o Estatuto da UFOP, prevendo-se nele a existéncia do Instituto de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes.

O Reitor da UFOP, Prof. Antonio Fagundes de Souza, em 9 de
novembro de 1979, concretizou o projeto para a instalagdo do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais - ICHS - no campus de Mariana. A Arquidiocese
cedeu, em comodato, os prédios do antigo Palacio dos Bispos e do Seminario
Menor de Nossa Senhora da Boa Morte, e doou também um terreno anexo de

212.500m2, onde foram construidas republicas para os estudantes.
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Em agosto de 1981 o Instituto passou a funcionar em suas proprias
dependéncias e ainda em 1981, tiveram inicio os cursos de Letras e de
Historia.

O curso de Histéria do ICHS/UFOP foi criado pela Resolucédo n° 16, de
18 de abril de 1980, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFOP, e
instalado no primeiro semestre letivo de 1981. Foi reconhecido através da
Portaria MEC n° 102, de 18 de fevereiro de 1987, e publicado no Di&rio
Oficia daUnido em 20 de fevereiro de 1987.

Hoje, o Departamento de Histdria, DEHIS", é responsavel pela custodia
temporéria do Arquivo da Camara Municipal de Mariana, e professores do
DEHIS sio responséveis também pela Sala Affonso Avila, espago multi-

cultura do Instituto.

” Veaaatua grade curricular do curso de Histéria?d UFOP, em anexo.




EXPECTATIVAS DOS ALUNOS QUANTO AO CURSO DE
HISTORIA/UFOP

Esse capitulo trata das expectativas dos alunos do curso de
Historiadd UFOP quanto a profissdo docente e dos motivos que levaram a
escolha desse curso.

Para isso foi elaborado um questionario™® e distribuido aos alunos dos
oito periodos do curso.

Ao todo, sdo 302 alunos matriculados. A amostra para analise, seriade
50%, entdo foram distribuidos 19 questiondrios em cada turma. Porém,
infelizmente, apenas 94 dos 152 questionarios foram devolvidos. Por esse
motivo, serdo analisadas as respostas de 94 questionario, um total de 31% dos
alunos.

Em primeiro lugar, devo relatar a dificuldade em reaver os
guestionarios distribuidos. Muitos alunos, apesar da insistente cobranca, ndo
0S entregaram por esguecimento, ou por perda do referido papel.

Dos questionérios recuperados foi feita a seguinte divisdo: alunos do
inicio do curso; alunos do meio do curso; e aunos do fina do curso.

Os alunos do inicio do curso sBo os do 1° 2° e 3° periodos. Esse
agrupamento foi realizado em funcd do conhecimento superficial da grade
curricular do curso. Os aunos do meio do curso sdo os do 4°, 5° e 6° periodos.

Esses aunos ja cursaram um numero consideravel de disciplinas da grade

" vero questionério, em anexo.




curricular do curso, com excecdo do 4° periodo, que ainda ndo teve nenhuma
disciplina do Departamento de Educagdo. E o Ultimo grupo € composto pelos
alunos do fina do curso, que ja passaram pela quase totalidade das disciplinas
do curso e estdo cursando as Ultimas disciplinas.

Uma curiosidade é que apesar de ter sido distribuido equiparadamenté 0
mesmo numero de questionarios aos alunos e alunas, a grande maioria dos

guestionarios devolvidos sdo de alunos.

1. Alunosdo inicio do curso

S80 37 aunos no primeiro grupo. O perfil deles € que a maioria é do
sexo masculino (21 aunos), tem entre 17 e 22 anos (29 aunos) e renda
familiar que varia de R$1000,00 a R$2000,00 (11 alunos), R$2000,00 a
R$5000,00 (10 aunos), R$500,00 a R$1000,00 (8aunos) e R$240,00 a
R$500,00 (7 aunos).

Dentre os motivos que levaram a escolha do curso de HistoriaddUFOP, a
afinidade com a matéria, histéria, na escola basica é a que mais aparece (19
alunos), seguida de 2° op¢éo de curso (6 alunos).

Quanto as questdes relativas ao curso e a grade curricular, nesse grupo,
elas foram desconsideradas pelo fato do desconhecimento ou conhecimento
superficial dos alunos quanto a essas questoes.

Desses aunos, a maioria pretende formar-se em licenciatura e

bacharelado (33 aunos) e continuar estudando (31 aunos). A maioria
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pretende trabalhar na area do curso de graduacdo (32 alunos) e se forem

continuar estudando, pretendem fazer uma pés-graduacdo (31 alunos).

2. Alunos do meio do curso

No segundo grupo sdo 35 aunos. O perfil deles € que a maioria é do
sexo masculino (28 alunos), tem entre 17 e 22 anos (26 alunos) e renda
familiar que varia de R$2000,00 a R$5000,00 (13 aunos), de R$ 1000,00 a
R$2000,00 (10 alunos) e de R$500,00 a R$1000,00 (8 alunos).

Grande parte respondeu que o motivo da escolha pelo curso de
Historiadd UFOP era a afinidade com a matéria na escola basica (16 alunos),
seguido daresposta pretensdo de ser professor (7 aunos).

Nesse grupo os aunos conhecem melhor a grade curricular do curso
(32 aunos) e responderam que ela precisa de alteraces (25 aunos). Muitos
criticaram o fato do curso ser voltado para Histéria do Brasil e de Minas
Gerais. Sugerem mais eletivas e disciplinas de Educagdo no curso, co:mo
colocélas no inicio do curso e conduzir os alunos apratica, antes do estégio.

A maioria dos alunos pretende formar-se em licenciatura e bacharelado
(33 aunos). A maior parte respondeu que os alunos, no bacharelado, recebem
uma formacdo melhor do que arecebidanalicenciatura (26 alunos).

Quanto as disciplinas do departamento de educacdo da universidade
(DEEDU/UFOP), ficardo de fora da andlise os alunos do 4° periodo, pois estes

ainda ndo as cursaram. Apenas para essa questdo, o total do grupo sera de 23-
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alunos. Desses, 16 responderam que elas precisam de alteracdes. A critica foi
sobre o conteldo, que ndo se aplica a pratica do professor. A sugestdo é que
houvesse mais contato com a prética.

Para melhorar a formacdo dos alunos de licenciatura em Historia na
UFOP, a maioria dos alunos respondeu que deveria haver uma maior
dedicacdo dos professores em formar professores e ndo somente pesquisadores
(14 aunos), e que um curso de capacitagdo aos professores poderia contribuir
(9 aunos).

Dos alunos desse grupo, grande parte pretende continuar estudando (31
alunos) e fazer uma poés-graduacdo (29 aunos). Os que forem trabal har

pretendem que sgja na &rea do curso de graduacdo (27 alunos).

3. Alunos do final do curso

No terceiro grupo sdo 22 alunos. A maioria € do sexo masculino (13
aunos), tem entre 17 e 22 anos (11 anos) ou 23 e 28 anos (8 alunos). A renda
familiar desse grupo varia de R$500,00 a R$1000,00 (9 alunos) e R$1000,00 a
R$2000,00 (6 alunos).

A maioria respondeu que escolheu o curso de HistériadUFOP pela
afinidade com a matéria na escola basica (14 alunos).

Quase todos os aunos desse grupo responderam que conhecem a grade
(21 aunos) e consideram que ela precisa de alteragdes (17 alunos). Criticam a

fata de interesse do curso em formar professores. Muitos responderam que as
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disciplinas de Educacdo deveriam vir no inicio do curso. Também houve
reclamacgtes sobre a fata de eletivas e de disciplinas de Historia Geral, pois o
enfoque do curso de Histéria/ UFOP € Historia colonial.

A maioria dos alunos quer se formar em licenciatura e bacharelado (18
aunos) e responderam que os aunos recebem melhor formacdo no
bacharelado (15 alunos).

Quanto as disciplinas do DEEDU/UFOP, muitos alunos consideram
gue as disciplinas precisam de alteracbes (16 alunos). A critica maior foi a
distancia entre teoria e prética. Alguns alunos sugeriram mais." contato com a
prética antes do estagio. Houveram sugestes também de que essas disciplinas
ndo se concentrassem somente no final do curso, mas no decorrer dele.

Para contribuir com uma melhor formacdo dos aunos de licenciatura
em Histéria, os aunos responderam que é necessario readequar o curriculo (10
alunos) e é necessario uma maior dedicacdo por parte dos professores em
formar professores e ndo somente pesquisadores (10 alunos).

A maioria pretende continuar estudando (18 alunos) e fazer uma pos-
graduacdo (15 alunos). No caso do trabalho, pretendem que sgja na area do

curso de graduacéo (20 alunos).

4. Consideracoes Finais
Com relagdo ao que foi observado nos trés grupos de alunos, baseado

em suas respostas apresentadas no questionéario, percebemos que, em geral, 0s
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alunos sdo jovens e de classe média. S0 aunos que terminaram O ensino
médio e, em pouco tempo ja haviam ingressado na universidade. De acordo
com suas respostas, a ainidade com a matéria histéria, fé-los optar pelo curso
de Licenciatura em Historia

E interessante perceber que nos trés grupos de alunos, a maior parte
quer se formar em licenciatura e bacharelado. E também opinido da maioria,
gue os aunos recebem melhor formagdo no bacharelado do que na
licenciatura.

A pesquisa ndo deve se separar dos futuros professores, mas, por que
ndo pesquisar na area de educacdo também? Campo tdo desprovido de estudos
e tdo necessitado deles.

Pelas respostas dos alunos quanto a grade do curso de Historia e quanto
as disciplinas do DEEDU/UFOP, verificamos que hd uma necessidade de
realizar alteragdes na grade curricular desse curso. Os alunos dizem que o
contelido das disciplinas de educagcdo ndo condizem com a prética da sala{ de
aula. Entdo, aqueles que ndo se dedicarem a pesquisa e forem para as salas de
aula, aprenderéo na pratica o oficio de ser professor.

Esse descaso com a licenciatura tem sido considerado como um dos
responséveis pela ma qualidade do ensino no Brasil. Como esperar um bom

ensino se os professores ndo sdo bem preparados? Um professor preparado

para ser pesquisador ndo sera um bom professor.
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A opcao que mais apareceu no questionario respondendo a questdo " Na

sua opinido, o que poderia contribuir para uma melhor formacao dos
alunos de licenciatura em Histéria?", foi "maior dedicacdo por parte dos
professores em formar professores e ndo somente pesquisadores’. Por que
os professores pesguisadores de areas especificas ndo podem direcionar seus
estudos, adaptando-0s a0 que serd ensinado aos seus alunos, que lecionardo
nos ensinos fundamental e médio?

A questdo do curriculo com o velho modelo 3+1 é observado como
privilegiando os contelidos especificos e deixando os conteidos pedagdgicos
em segundo plano. Ha sugestbes dos alunos, de distribuir as disciplinas de
conteldo pedagdgico no decorrer do curso, porém, isso ndo resolveria o
problema da formac&o de professores. O modelo 3+1 pode até continuar, se 0s
contelidos especificos forem apresentados de acordo com a realidade de
futuros professores. Se houver uma integracdo entre as &reas especificas e
pedagogicas, ndo importa a ordem destas. Mas para isso, € necessario que toda
a universidade se empenhe em adequar seus cursos, envolvendo tanto o
Departamento de Educacdo quanto o Departamento de Histéria.

Com relacdo ao curso de Historiadd UFOP nota-se claramente, que o0s
alunos avaliam o curso como voltado para a formacdo de pesquisadores e néo
de professores.

Grande parte dos alunos respondentes pretende continuar estudando -

fazer uma pés-graduacdo - e trabalhar na area do seu curso de graduacdo.
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Esses alunos iréo para as salas de aula, lecionar, com a consciéncia de que ndo
receberam uma formagdo adequada para exercer a funcdo docente. Talvez,
muitos deles sgam aprovados em cursos de poés-graduacdo (devido a
preocupacdo do curso com a formacdo dos pesquisadores). Mas serd que esses
alunos desempenhardo bem a funcdo de professor? Ou irdo se entregar a

pesquisa e esquecer a funcdo docente? Eis a grande duvida que paira no

quadro da profissdo professor, hoje, em nosso pais.
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CONCLUSAO

De acordo com o perfil da educacdo apresentado e as dificuldades
enfrentadas na execucdo da profissdo docente, € possivel entender as causas do
desprestigio dessa area profissional.

N&o é de hoje que estudos vém sendo realizados com o objetivo,dé
apresentar 0 quadro cadtico da educacdo brasileira e de tentar encontrar
solucdes parareverter essa situagao.

No caso das licenciaturas, a estrutura de funcionamento dos cursos
necessitam de inUmeras alteraces. A formacdo de professores ndo se adequa
ao profissional esperado nas salas de aula. E apesar das lutas de movimentos
simpaticos as causas da educacdo, pouco tem se concretizado por parte do
governo paramelhorar o ensino no Brasil.

Este trabalho mostrou opinides de parte dos alunos do curso e de
Historiadd UFOP sobre determinados aspectos. A conclusdo é que o curso
necessita de adaptacbes quanto a questdo da formacdo de professores. Os
alunos percebem a prioridade na formagdo dos bacharelandos em detrimento
dos licenciandos.

Uma questdo que ndo foi possivel de ser analisada, € 0 objetivo dos
alunos com relacéo a profissdo docente. A maioria respondeu que desgja fazer
licenciatura e bacharelado, mas ndo se sabe se a atuacdo deles serd como

professores, enquanto ndo encontrarem outra atividade, utilizando, assm, o




diploma de licenciatura; se a fungdo de pesquisador contribuird para
complementar o exercicio de lecionar; ou se a sala de aula nunca sera utilizada

por eles, ja que exercerdo apenas atividades de pesquisa e extensao.
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